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Introduccién

Hallier Arnulfo Morales Duerias y Sergio Ortiz Briano






C uando iniciamos este proyecto, reflexiondbamos acerca del valor e
importancia de acercarnos a la historia de las escuelas normales del
pafs para alentar, si vale la expresién, la recuperacién y el ordenamiento
de la historia documental y la historia oral de estos espacios de formacién de
maestras y maestros a lo largo del siglo XX en México, con diversas fina-
lidades. Por un lado, con la esperanza de contribuir en el desarrollo de la
historiografia en torno a la formacién del magisterio que en 2025 cumplird
dos siglos de historia, con la fundacién de la Escuela Normal Constitucién
en la ciudad de Zacatecas; alentar la construccién de la escritura profesio-
nal y metodolégica en el proceso de formacién para el magisterio; y, fi-
nalmente, promover el desarrollo de la investigacién histérica como parte
de la actividad académica que demandan las instituciones de educacién
superior, en un periodo que va de inicios del siglo XX hasta la segunda
mitad del referido. Pero también para identificar algunas de las dindmicas
que se fueron gestando en la relacién entre las disposiciones oficiales y las
maneras en que las comunidades escolares las asumian.

Observamos que, mientras que durante la década de los afios veinte
las escuelas encargadas de la formacién para el magisterio eran las prime-
ras responsables de disefiar y darle vida a los planes de estudios, ponde-
rando las precariedades con el argumento de crecer desde el esfuerzo y
en trabajo cotidiano; mds adelante, envueltos durante los afios treinta en
el contexto de lucha ideoldgica en torno a la reforma constitucional por la
que se establecia la educacién socialista con cardcter coeducativo (enten-
dido como brindar las mismas oportunidades de estudio para hombres
y mujeres), la autoridad educativa dio a conocer planes de estudios que
reconocian la necesidad de formar maestras y maestros con caracteristicas
especificas tanto para el medio urbano como para el medio rural. Aunque
no fue por mucho tiempo, pues apenas concluido el gobierno del general
Lazaro Cardenas, intentando erradicar las ideas relacionadas con la lu-
cha y la emancipacién de las comunidades desde el trabajo de maestras
y maestros, durante el mandato de Manuel Avila Camacho se dieron a



conocer planes de estudio tinicos para la formacién del magisterio del me-
dio rural y el medio urbano, eliminando con esto todos aquellos conceptos
relacionados con la educacion socialista, como su caracter coeducativo. Si
embargo, podemos considerar que fue en esa época cuando comienza una
historia de experiencias y sucesos generalmente ignorados en la historia
de la educacién en México.

Con este antecedente, tomamos la decisién de convocar a personas
interesadas en la investigacién del fenémeno del normalismo en México
para acercarnos, desde diferentes perspectivas —historia y etnografia—,
a experiencias de maestras y maestros en diferentes regiones del pafs,
pero también, a esa historia de lucha y resistencia de estudiantes de las
escuelas normales rurales durante el siglo XX. Fue asi que convocamos a
la realizacién del seminario de investigacion titulado: Fuentes, Memoria e
Historia del Normalismo en México y Latinoamérica, mismo que hemos
considerado como un espacio para favorecer la investigaciéon a partir de
la recuperacién de la memoria documental de las escuelas normales de
Meéxico y Latinoamérica, para valorar los contenidos, alcances y fortalezas
que ofrece una cultura pedagégica donde la historia es entendida como
un pasado lleno de vitalidad, un pasado/presente, colocado en coordena-
das de una justicia curricular para construir una nueva mirada a la for-
macién de la profesién docente en México y Latinoamérica. Para analizar
y contraponer las similitudes o las diferencias de las caracteristicas, los
factores, las consecuencias, los actores sociales, las experiencias y las poli-
ticas que han estado detrds de toda la formulacién educativa.

Aunque dicho seminario conté con la participacién de dieciséis espe-
cialistas sobre el tema, finalmente logramos recuperar ocho colaboracio-
nes presentadas en algunas de las sesiones, las cuales integran este libro
al que decidimos titular: El fuego y las cenizas. Fuentes, memoria e historia del
normalismo en México y Latinoamérica.

La decisién de darle este titulo corresponde a la naturaleza del tema.
Es decir, con las distancias que merece el texto Fuego y cenizas, de Ruth
Scurr, acerca de la Revolucion Francesa de Thomas Carlyle, pretendimos
reconocer a los acontecimientos que le fueron dando sentido a la historia
de la formacién de maestras y maestros como el fuego que iluminé el pro-
tagonismo de maestras y maestras en la conformacién del sistema educa-
tivo que hoy conocemos. Las cenizas, considerando las complejidades que
han significado los esfuerzos para recuperar las experiencias de maestras
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y maestros pero también esa lucha de resistencia de estudiantes de las
escuelas normales rurales durante el siglo XX.

Consideramos pertinente el nombre del fuego y las cenizas porque
estos elementos representan el espiritu que anima a pensar las fuentes
de archivo, de manera distinta a simples acervos documentales que nada
tienen que decir; en su lugar atendemos el llamado de Lila Caimari quien
sugiere la pertinencia de colocar al archivo en escena para el cultivo de in-
vestigaciones, construir la articulacién de conceptos, experiencias y prac-
ticas a su alrededor.

La analogia establece que las cenizas son por su condicién, restos, re-
siduos de mortandad, de olvido acompafiado del silencio, ausencia de me-
moria e historia, la fragmentacién hasta sus tltimas particulas de aquello
que alguna vez fue y dejo de serlo, la pérdida de toda condicién de forma
y contenido en la materia, es decir, colores, aromas, formas, texturas, asi
como relaciones, instituciones, prdcticas, rutinas, proyectos, ante ella no
hay posibilidad de reconstruccién; mucho de esto consideramos que ha
ocurrido con el pasado educativo del normalismo.

Frente a tal condicién pétrea, aparece el fuego, palabra que evoca di-
namismo, irradiacién de vitalidad, evocacién de memoria e historia viva,
permanencia de experiencia en el presente. Actitud para pensar al pasado
normalista como herencia, pensarnos en condicién de legatarios, en quie-
nes se ha confiado la misién, la vocacion, el oficio, la profesiéon docente.
Nos convertimos en sucesores auténticos de quienes nos precedieron en
la lucha por hacer de la educacién prblica la ruta del camino desde el cual la
nacién ha sido capaz de promover la justicia, la democracia, la libertad y
sobre todo, utopias y ensuefios comunitarios; retomamos la palabra de
aquellas voces que, andando de la mano del pasado constructor de pre-
sentes y horizontes de posibilidad, alimentan la llama que anima.

Las voces de investigadoras e investigadores concentradas en estas
paginas son la llama, invitacién para preservar la memoria e historia que
se ha marginado y ahora es reconstruida para la historiografia educativa,
ubicada dentro de una cartografia tan vasta como longeva que requiere el
concurso de mds investigaciones y el esfuerzo de instituciones para seguir
construyendo de las cenizas del olvido, el fuego de su memoria.






De normalista a maestra rural: historias laborales
de egresadas normalistas rurales en Oaxaca

CIESAS Pacifico Sur

Licenciada en Lingtifstica y Literatura Hispanica por la BUAP, maestra en Antropo-
logia Social por el Centro de Investigaciones y Estudios Superiores en Antropologia
Social (CIESAS), sede Pacifico Sur, y doctora en Antropologia por el mismo CIESAS en
la Sede Ciudad de México. Sus lineas de investigacién e intervencién social estdn re-
lacionadas con la educacién indigena e intercultural, formacién docente intercultural,
normalismo rural y magisterio rural, politicas del lenguaje en México y promocién de
la diversidad y los derechos lingiiisticos.






E | presente escrito retine algunas reflexiones y primeros avances de
una investigacion que me encuentro realizando en el CIESAS Pacifico
Sur llamada “Hacerse maestra rural. Formacién docente rural en Oaxaca:
saberes construidos y configuraciones identitarias de maestras normalis-
tas rurales en contextos de diversidad lingiiistica, cultural y étnica”. El
objetivo de dicha investigacién es dar seguimiento a un grupo de egresa-
das de la Escuela Normal Rural Vanguardia (Enruva),' en su proceso de
“formarse” como maestras rurales, con un cierto tipo de identidad, a través
de su experiencia y trabajo docente en los distintos contextos escolares del
estado de Oaxaca. La idea es poder identificar, desde sus historias laborales
y acompafiamiento etnogréfico, las particularidades, elementos centrales y
retos a los cuales se enfrentan en el proceso de “hacerse” maestras rurales.

Como se trata de una investigacién que se encuentra en su primera
etapa,” este escrito centrard la mirada en: 1) los antecedentes y la impor-
tancia de la investigacién, 2) dos puntos de partida teéricos que guiardn
el andlisis, 3) algunas reflexiones sobre el enfoque biografico y etnografico
en tanto bases metodolégicas de la investigacion y 4) ciertos hallazgos de
las primeras entrevistas realizadas en 2022 a un grupo de egresadas de
dicha Normal.

(POR QUE HABLAR DE LAS MAESTRAS NORMALISTAS RURALES?
ANTECEDENTES E IMPORTANCIA DE LA INVESTIGACION

El proyecto de investigacion se planteé a raiz de los hallazgos de mi tesis
doctoral y las distintas reflexiones y vetas de exploracion que abrié. La te-

Institucién ubicada en la mixteca oaxaquefia y con caracteristicas particulares en tan-
to escuela-internado femenil. Sobre estas caracteristicas ver la tesis doctoral Torres
Corona, Velia, “Yo sélo queria ser maestra”: la configuracion social, politica y pedagdgica de
la sujeta normalista rural de la Escuela Normal Rural Vanguardia de Oaxaca.

La investigacion estd planteada para tres afios (2023-2026). Sin embargo, durante 2022
se realiz6 una estancia postdoctoral donde se llevaron a cabo entrevistas a un grupo
de egresadas de la Enruva con el fin de comenzar a reconstruir sus historias laborales.

15



sis se desarroll6 en la Enruva con estudiantes normalistas de dicha escue-
la y tuvo como objetivo general analizar la configuracién social, politica
y pedagégica de la sujeta normalista rural desde cuatro dimensiones: 1)
la politica educativa del normalismo rural, 2) la cultura comunitaria del
contexto de ubicacién de la Normal, 3) la cultura escolar de la Normal y 4)
las subjetividades de las normalistas rurales.

Una fortaleza de la investigacion fue el trabajo etnografico dentro de
la Normal Rural y la vida cotidiana del internado femenil, ante el escaso
nimero de investigaciones del presente de estas escuelas. De la misma
forma, elegir a las normalistas rurales como protagonistas del estudio se
convirtié en un medio para presentarlas como sujetas sociales, politicas
e histéricas centrales en la construccién y conformacién del normalismo
rural (Lépez, 2008; Lopez y Herndndez, 2019).

Del mismo modo, un aporte teérico de la tesis fue el concepto de “for-
macién rural normalista”, acufiado para referirse a las vivencias experi-
mentadas por las normalistas rurales en los distintos espacios, actividades
y précticas cotidianas del internado (Enruva); experiencias con un alto
sentido formativo y que determinan e influyen en la configuracién sub-
jetiva de las estudiantes como sujetas normalistas rurales con caracteris-
ticas especificas y particulares (Torres, 2022). Asi, este concepto permite
problematizar y expandir la llamada formacion dual (Gonzdlez y Amann,
2009), constituida por una formacién académica y politica, sostenida y
analizada como elemento representativo y central de la formacién do-
cente en las Escuelas Normales Rurales (Civera, 2008; Herndandez, 2015).
La formacién rural normalista, en tanto concepto, se fundamenté en una
nocién ampliada de “formacién”, desde la idea de la educacién como una
préactica constitutiva de sujetos sociales, asi como del reconocimiento de
las dimensiones pedagdgicas en las practicas sociales no necesariamente
escolares o dulicas (Gémez y Corenstein, 2017). ;Qué es lo que pasaba con
esta formacién rural normalista una vez que egresaban las estudiantes
normalistas de la Enruva? Fue una de las preguntas que quedaron formu-
ladas al cierre de la tesis.

No obstante, la investigacién doctoral también dejé en claro que la
estructuracién de las normalistas como sujetas sociales no es un proceso
circunscrito a su experiencia en la Enruva, sino también se constituye a
partir de sus trayectorias biogrdficas, marcadas por una interseccién de
desigualdades y opresiones, como de las distintas experiencias y trayecto-
rias laborales una vez como egresadas.
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Estas experiencias laborales como maestras rurales, narradas por un
grupo de egresadas de la Enruva entrevistadas, se convirtieron, segtin su
punto de vista, en elementos centrales de su identidad como maestras ru-
rales. Por ende, sus primeras experiencias docentes en las distintas comu-
nidades rurales de Oaxaca, marcadas por la diversidad y la desigualdad
social, fueron aspectos reiterativos en sus narraciones y desde los cuales le
daban sentido a su papel como maestras rurales en la actualidad. Dado los
objetivos y alcances de la investigacion doctoral, este eje temédtico quedd
débilmente enunciado en el documento y sin posibilidad de profundizar
en el mismo.

Estos hallazgos y aportes de la tesis doctoral son los antecedentes di-
rectos de la presente investigacién y la necesidad de plantear un estudio
sobre maestras normalistas rurales, una vez a su egreso de la Normal Ru-
ral. Sin embargo, la relevancia e importancia de la misma también tiene
fundamentos académicos-politicos que se explican a continuacién.

En primer lugar, existe una predominancia de estudios histéricos so-
bre el normalismo rural y las Escuelas Normales Rurales, con especial
énfasis en sus primeros afios de fundacién, su consolidacién durante el
gobierno cardenista, el abandono y desmantelamiento del proyecto poli-
tico educativo iniciado en los afios cuarenta (Civera, 2001; 2008; Escalante,
2010; Padilla, 2019; Ortiz, 2012; Lépez Macedonio, 2018; Garcia, 2015). Por
lo tanto, plantear una investigacién biografica-etnografica que dé cuenta
de las egresadas de las Normales Rurales en el presente permitird enri-
quecer los estudios sincrénicos y contextualmente situados sobre el ma-
gisterio rural y la educacién normal rural en el siglo XXI.

De igual modo, segtin el estudio de Torres Herndndez (2019), los es-
tudios sobre profesién docente especificamente en contextos rurales son
escasos. Las vacios se encuentran en tres grandes dmbitos pendientes por
investigar: 1) la particularidad de la profesién docente rural y la forma
de atender lo rural frente a lo urbano, 2) la equiparacién de la profesién
docente indigena y la situada en contextos rurales, ya que ambos perfiles
docentes comparten contextos, experiencias de vida y algunas veces mo-
dos de ver la educacién y 3) la docencia rural y la necesidad en analizar las
subjetividades, experiencias y trayectorias de las y los maestros rurales asf
como las diversas maneras de aprender a ser maestro(a) en los distintos
contextos. En ese sentido, la investigacién propuesta es pertinente ya que
concentra la atencién en la docencia rural y las configuraciones identi-
tarias de maestras normalistas rurales de Oaxaca. Ademds, se pretende
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dar seguimiento a maestras rurales que se encuentren laborando en di-
versos contextos comunitarios del estado, atravesados por la diversidad
lingtifstica, étnica y cultural, lo cual posibilitard reflexionar en torno a los
territorios rurales desde un espacio particular como lo es Oaxaca, con una
geografia, geopolitica y distribucién poblacional particular (Gonzélez,
2016, p. 13) donde “salvo cuatro ciudades o nicleos urbanos, su territorio y
demografia se forma por localidades rurales relativamente reducidas, con
formas de organizacién social y politica distintivas, y practicas culturales
y lingiiisticas que apropian selectivamente elementos de las culturales na-
cional y global”.

Un tercer elemento que vuelve a la investigacién importante se en-
cuentra en la eleccién de las maestras rurales como protagonistas y el
intento por documentar su presencia genéricamente situada y sus con-
figuraciones identitarias especificas en los distintos territorios rurales y
diversos de Oaxaca. Asi, el estudio se inscribe dentro del campo de la
feminizaciéon del magisterio (Galvdn y Lépez, 2008; Lépez, 2001; 2008;
Loépez y Herndndez, 2019) y en las investigaciones educativas, histéricas
y etnogrdficas, que introducen la perspectiva de género para describir
y analizar la presencia de las mujeres en la educacién, con agencia pro-
pia, capaces de tomar decisiones y con voz (Street, 2019), y resaltar “los
conflictos, las diferencias, las identidades genéricas que se construyen
en los espacios escolares” (Lépez y Herndndez, 2019). Esta eleccién po-
drd visibilizar las estrategias, negociaciones y saberes construidos de las
maestras normalistas rurales en sus experiencias laborales y documen-
tar los retos que implica la docencia rural y lo que hacen las maestras
creativamente ante las problematicas que enfrentan, desde su capacidad
de agencia.

Finalmente, un dltimo fundamento de la investigacion se centra en
su relevancia politica ante el contexto actual nacional de desprestigio del
magisterio en general, contexto recrudecido con la Reforma educativa de
2013, y la campana sistemdtica de agresién en contra del normalismo rural
y de las Escuelas Normales Rurales, en particular (Herndndez Navarro,
2013). Por ende, centrar la mirada en las maestras normalistas rurales y
el trabajo docente que realizan, se vuelve fundamental para reconocer su
papel como constructoras del normalismo y magisterio rural y pilar de la
educacién rural y las escuelas rurales en el presente.
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EDUCACION EN TERRITORIOS RURALES Y LA FORMACION
DOCENTE RURAL: ALGUNOS PUNTOS DE PARTIDA TEORICOS

Debido a que la investigacién es un estudio en curso, los ejes analiticos
y conceptos tedricos se encuentran en proceso de seleccion, indagacién y
construccién. No obstante, en este apartado me gustaria explicitar dos
puntos de partida tedrico desde los cuales se fundamentara el andlisis.

El primero alude a las discusiones y debates en torno a la educacién
rural o educacién en territorios rurales. De acuerdo con varios autores
(Judrez, 2017, Judrez, Rios-Osorio y Olmos, 2020; Galvén, 2020), este campo de
investigacién ha sido poco abordado e incluso desdefiado en el &mbito nacional
e incluso en el contexto latinoamericano, debido a circunstancias académicas,
politicas y tedricas. Para Rebolledo y Torres (2019), esta poca visibilizacion
puede ser explicada mediante tres elementos: 1) la mirada urbano-céntri-
ca predominante en los andlisis que muchas veces reproduce e incluso
justifica la vision deficitaria de la educacién rural, 2) la centralidad de la
educacién indigena en las investigaciones, lo que ha dejado fuera el estu-
dio de la escuela rural no indigena y 3) la predominancia de los estudios
histéricos sobre la educacién rural, dejando en segundo término estudios
mds desde el presente.

En términos tedricos, una de las complejidades de la educacién en
territorios rurales en México y Latinoamérica estd en la dificultad para
definir al sujeto/a rural, ya que los criterios para determinar a la pobla-
cién rural en cada pafs son cambiantes, diversos y contextuales (Zamora,
2020) o, por el contrario, las definiciones suelen ser acotadas a aspectos
productivos o demogréficos, dejando fuera contextos especificos o par-
ticularidades culturales, histdricas y sociales. A este hecho se suman los
cuestionamientos en torno a la dicotomia entre lo urbano y lo rural, lo
cual alimenta el debate sobre la especificidad (o no) de la educacién en este
tipo de territorios.

En el marco de dichas discusiones, en el proyecto de investigacién en
curso se retomard la denominacién de “educacién en territorios rurales”
y no la de “educacién rural” ya que, como comentan Judrez, Rios-Osorio y
Olmos (2020, p. 17), si se parte de un enfoque territorial para acercarse
a lo rural es posible reconocer continuidades y transformaciones de los
escenarios como “la diversificacién de los usos de la tierra y ocupaciones,
nuevas economias campesinas, transformacién de las dreas rurales, nar-
cotréfico, conflicto armado, movilidad, desplazamiento, diversidad cul-
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tural”. Esta nocién permite cuestionar un concepto estdtico y meramente
demogréfico de lo rural pero también integrar “lo social, lo histérico, lo
geografico, lo politico, lo econémico, lo cultural, lo relacional, lo potencial
y lo problemético” (Judrez, Rios-Osorio y Olmos, 2020, p. 18) que pueda
visibilizar a las personas, comunidades, sus relaciones, sentidos y prdc-
ticas. De esta manera, en la investigacion se partird de una concepcién
ampliada, diversa y heterogénea de las ruralidades, que pueda dar cuenta
de la diversidad de procesos, sujetos/as y relaciones existentes en estos
territorios y su articulacion con los procesos educativos.

El segundo punto de partida estd relacionado con la formacién docen-
te rural. Este eje temadtico presenta grandes retos, ya que como mencio-
nan varios especialistas (Judrez, 2017a; 2017b; Cano y Judrez, 2020; Judrez
y Gonzdlez, 2020; Judrez, Rios-Osorno y Olmos, 2020), para el contexto
mexicano y latinoamericano, la formacién inicial y continua® de las y los
docentes se encuentra alejada de la diversidad de realidades educativas
y sociales donde laboran éstos, realidades caracterizadas por altos indi-
ces de marginacién y atravesadas por especificidades histérico-cultura-
les, lingtiisticas y étnicas. A esta problemdtica se suma la inexistencia de
modelos pedagdgicos y materiales adecuados a las particularidades de los
contextos donde se ubican las escuelas.

Bustos (2007) menciona, en su estudio sobre la identidad profesional
de docentes en escuelas rurales de Espafia, que precisamente la deficiente
formacion inicial y permanente del profesorado rural aparece casi siem-
pre, con la escasez de recursos materiales y el “victimismo” de las escue-
las, en una triada para caracterizar a la educacion rural, aspecto que no
se aleja del caso mexicano. De igual modo, Galvédn (2020) explica, para el
caso colombiano, que la falta de especificidad en la formacién inicial de
docentes rurales y la homogeneizacion del curriculo en las escuelas se ex-
plica en una supuesta eliminacién de las desigualdades sociales, ancladas
en la desvalorizacién del campesino dentro de la ideologfa nacional. Sin
embargo, en el contexto mexicano, fue la homogeneizacién de los planes
de estudio de las Normales Rurales,* por citar un ejemplo, un primer ante-

La formacién inicial se refiere a la primera formacién del docente, adquirida general-
mente en alguna escuela normal, UPN o escuela normal privada, mientras que la for-
macién continua es la formacién que el y la docente reciben a lo largo de su ejercicio
docente.

*  Escuelas cuyo origen se remonta a los afios veinte del siglo pasado, y que tenfa como
meta formar, de manera especifica y acorde al contexto rural, a las y los docentes que
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cedente de los procesos de desmantelamiento del proyecto educativo ru-
ral y el abandono del campo mexicano en tanto politica ptblica de Estado.

Segtin Cano y Judrez (2020), la falta de visibilizacién de la docencia
rural no ha posibilitado la creacién de espacios formativos que puedan su-
plir las necesidades de profesionalizacién en estos contextos, lo cual niega
las “oportunidades de formacién centrada en la practica educativa de los/
as maestros y situadas en sus contextos de trabajo, que se relacionen con
sus necesidades locales y promuevan su autonomia profesional” (p. 352).
Esta falta de formacién inicial y continua ocasiona que maestras y maes-
tros rurales “aprendan” a serlo en la préctica, es decir, desde sus conoci-
mientos, experiencias y habilidades desarrolladas en el trabajo docente
cotidiano (Judrez y Gonzdlez, 2020).

Esta “otra formacién” que viven las maestras normalistas rurales en
los distintos contextos y realidades educativas de Oaxaca, serd el foco de
atencion e interés de la investigacién en curso, con la particularidad de que
todas las maestras provienen de un proceso de formacién especifico, en
tanto son egresadas de una Escuela Normal Rural, que les permitird pro-
blematizar, cuestionar y reflexionar en torno a su papel y funcién como
futuras maestras rurales.

Dentro de este segundo punto de partida, un aspecto relevante serd
la inclusién de la perspectiva de género y el enfoque interseccional para
situar la formacién docente rural y el trabajo docente de las maestras ru-
rales desde su particularidad como mujeres. El interés estd en estudiar la
condicién femenina del magisterio y retomar lo que Lépez (2001) mencio-
na para el caso de las maestras rurales: la necesidad de analizarlas en su
triple posicionamiento, como trabajadoras del Estado, dentro de las comu-
nidades rurales y de su propia familia. Este triple posicionamiento esta
conectado con el enfoque interseccional que ayudard a mirar a las maes-
tras normalistas rurales como sujetas atravesadas por opresiones de géne-
ro, etnia, raza y clase que estructuran sus historias de vida, pero también
sus distintas configuraciones identitarias en el marco de desigualdades
estructurales e histéricas (Viveros, 2016).

se irfan a trabajar a los lugares mds recénditos y alejados del pais, muchos de ellos
rurales y con poblacién indigena.

DE NORMALISTA A MAESTRA RURAL: ITINERARIOS BIOGRAFICOS DE EGRESADAS NORMALISTAS... | 21



DE LO BIOGRAFICO-NARRATIVO A LO ETNOGRAFICO:
REFLEXIONES METODOLOGICAS EN EL TRABAJO
CON MAESTRAS NORMALISTAS RURALES

En este apartado se expondrd la base metodolégica de la investigacion.
Debido a que el proyecto todavia no se encuentra en la fase de trabajo de
campo, se compartirdn rasgos generales y algunas reflexiones de los dos
principales enfoques metodolégicos de la investigacion: el biografico-na-
rrativo y el etnografico.

Como el objetivo es dar seguimiento a las egresadas de la Enruva en
sus trayectorias laborales (contratacion y centros de trabajo), se plantea la
reconstruccién de las historias de vida de las maestras (enfoque biografi-
co-narrativo) junto con un acompafiamiento etnogréfico en sus escuelas’
(enfoque etnogréfico), sin dejar de lado su experiencia antes de ingresar a
la Enruva y durante su estadfa en la misma, estos dos aspectos ya anali-
zados en la tesis doctoral (Torres, 2022), para el caso de algunas maestras
que serdn colaboradoras de este estudio.

Se eligi6 el enfoque biografico narrativo con el fin de priorizar la expe-
riencia de las maestras rurales y lo vivido subjetivamente por ellas en su
trabajo docente, mediante la reconstruccién de sus historias de vida, cen-
tradas mayoritariamente en sus trayectorias laborales. Como lo menciona
Aceves (2008), las historias de vida permiten recuperar “las experiencias y
acontecimientos mds significativos de la vida del narrador, en sus propias
palabras” (p. 5).

La centralidad del sujeto/a social en el enfoque biogréafico narrativo
se sustenta en la busqueda por revalorizarlo/a, en tanto “sujeto de confi-
guracién compleja y como protagonista de las aproximaciones que desde
las Ciencias Sociales se quiere hacer de la realidad” (Pujadas, 2000, p. 127).
Es decir, las narrativas biograficas en la investigacién no sélo se convier-
ten en una fuente mds de datos sino en la posibilidad de complejizar la
mirada de las y los sujetos sociales y sus representaciones, al introducir
sesgos subjetivos e individuales que enfatizan en las distintas posiciones,
sensibilidades y experiencias personales (Pujadas, 2000).

No obstante, la reconstruccién de las historias de vida en el enfoque
biogréfico implica inscribirlas dentro de marcos estructurales y contextos

> Este acompafiamiento estd sujeto a la disponibilidad de las maestras y sus circunstan-

cias laborales, de sus centros de trabajo y de las autoridades educativas y sindicales
correspondientes.
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sociales mds amplios, lo que permite estudiar procesos sociales a través
de ciertos sujetos sociales (Bertaux, 1988), bajo el fundamento tedrico-me-
todolégico de que la experiencia personal tiene capacidad para dar cuenta
de la experiencia cultural y social (Ellis, Adams y Bochner, 2019). Por ende,
la reconstruccion de las historias de vida de las maestras normalistas ru-
rales, particularmente de su trayectoria laboral, posibilitard no sélo mirar
sus historias personales sino también las historias del contexto donde és-
tas se inscriben, ya que el trabajo diario de docentes se construye social y
politicamente (Goodson, 2000) y se sustenta en un contexto socio-histérico
especifico. De esta manera, el uso de las historias laborales de las maestras
serd util para dar cuenta del trabajo docente realizado en distintos territo-
rios rurales e indigenas de Oaxaca, pero también de aspectos coyuntura-
les méds amplios de la politica educativa estatal y nacional.

Este enfoque, aplicado al estudio del magisterio, ha tenido un auge en
las dltimas cuatro décadas, ya que al menos en los afios setenta y ochenta
del siglo pasado, segin reportan Goodson (2000), Bolivar (2016) y Lépez
(2010), las investigaciones de maestras y maestros desde sus historias de
vida eran escasas. Siguiendo a Lépez (2010), el enfoque biogréfico narra-
tivo para el estudio del magisterio constituye un aporte y recurso meto-
dolégico innovador ya que documenta la diversidad de perfiles y carac-
teristicas del magisterio, visto muchas veces como un ente homogéneo,
ademds expone las experiencias vitales de docentes, de sus mundos sub-
jetivos, reconocer sus “estrategias conscientes e inconscientes que pone en
marcha el docente en su trabajo docente cotidiano” (Lépez, 2010, p. 17),
asi como escuchar las voces de sujetos/as poco visibles en las politicas
educativas.

Por su parte, el segundo sustento metodolégico de la investigacién es
el enfoque etnogréfico en contextos educativos (Bertely, 2000; Rockwell,
2009). Partir de la etnografia como un enfoque es situarla mds alld de una
técnica o método de indagacion; implica, siguiendo a Rockwell (2009), una
manera especifica de hacer investigacion, situada entre debates y tensio-
nes que acompafian y se negocian durante todo el proceso de investiga-
cién: entre lo objetivo y lo subjetivo, la teorfa y préctica, lo local y lo global,
lo sincrénico y lo diacrénico.

La primera tensién alude al papel central que tiene el/la etndgrafo
como “instrumento” principal del trabajo etnogréfico y las relaciones que
pueda o no construir con las y los colaboradores y cémo es que el recono-
cimiento explicito de su posicién dentro de la investigacién se vuelve un
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aspecto necesario, cuestionando asi nociones mds ortodoxas de lo “obje-
tivo” dentro de la investigacién. Por lo tanto, mi posicionamiento ético y
politico frente al tema del magisterio rural, asi como mi implicacién personal
con el mismo serdn vistos como un aspecto central en la configuracién de la
investigacién e incluso como una fuente mds de conocimiento.

La tension entre la teoria y la préctica hace referencia al carécter descrip-
tivo del texto etnografico pero que, de acuerdo con Rockwell (2009), conlleva
una imbricacion entre el trabajo teérico y de andlisis y la descripcién de los
aspectos, elementos, practicas, discursos... de lo estudiado. Es decir, el traba-
jo etnogréfico busca la construccién de relaciones conceptuales en torno
a los procesos analizados mediante la retroalimentacién entre categorias
tedricas y sociales, o como dirfa Bertely (2000), la triangulacién entre di-
chas categorias. De esta manera, la etnografia en torno al trabajo docente
realizado por las maestras normalistas rurales desde sus distintos centros
de trabajo articulard categorias tedricas de base (trabajo docente, forma-
cién rural normalista, identidad docente...) junto con las categorias socia-
les que emerjan del propio trabajo de campo y el seguimiento que haga de
ellas en sus centros de trabajo y contextos comunitarios.

Por su parte, la tensién entre lo local y lo global alude al interés de las
investigaciones etnogréficas por vincular lo local y especifico con proce-
sos sociales y politicos mds amplios. Me adscribo a lo que Rockwell (2009)
menciona como estudios en caso, para referirse a aquellas investigacio-
nes que permiten mirar una situacion general, un fenémeno estructural a
partir de un contexto particular. Asi, la investigacién etnografica sobre las
maestras normalistas rurales y el trabajo que realizan en ciertas regiones
de Oaxaca serd un estudio de caso, puesto que dara cuenta de la forma-
cién docente rural y el magisterio rural en un contexto especifico como el
oaxaquefio. Es decir, los hallazgos permitirdn reflexionar sobre aspectos
generales sobre el trabajo docente rural y las configuraciones identitarias
de las maestras rurales.

Finalmente, se encuentra la tensién entre lo sincrénico y lo diacrénico,
relacionada, de acuerdo con Rockwell (2009), con la necesidad de incor-
porar la dimensién temporal en los estudios etnogréficos, con el fin de
reconocer la naturaleza cambiante de los procesos sociales y culturales y
el cardcter dindmico de la realidad. Esta tensién también hace referencia a
la posibilidad de leer el presente desde el pasado (Bertely, 1998) y c6mo es
que la perspectiva histdrica nutre el andlisis etnografico con una mirada
procesual y cambiante. Por ende, la propuesta de investigaciéon retomard
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la perspectiva histérica no sé6lo desde los itinerarios biogréficos y labo-
rales de las maestras normalistas rurales sino también desde la revisién
histérica de la formacién docente de las maestras, todas ellas egresadas
de la Enruva, Normal Rural con una trayectoria histdrica especifica cuyo
origen se remonta al proyecto posrevolucionario de la Educacién Rural.

Ademads de las tensiones, al plantear un enfoque etnogréafico retomo la
nocién de Rappaport (2007) para quien la etnografia es un didlogo en cam-
po, en donde se suscitan procesos de interpretacién colectiva y creacién
diversificada de significados entre las y los sujetos sociales (incluida la
investigadora). Esta nocién establece que las ideas, opiniones, pensamien-
tos y sentires de las y los colaboradores no son sélo datos para recoger
en campo, sino formas paralelas de andlisis que no deben ser reducidas
ni simplificadas. El reto de académicos y académicas es precisamente si-
tuar dichas interpretaciones en pie de igualdad con el andlisis académico,
pero sin negar que los procesos de investigacion se inscriben en contex-
tos de desigualdad y estdn mediados por relaciones de poder imborra-
bles, aunque con posibilidades de cuestionamientos criticos y constantes
(Bourdieu, 1999). Por lo tanto, el trabajo etnografico que se realizard dard
prioridad a las maestras normalistas rurales, en tanto protagonistas de la
investigacion, pero también como constructoras de andlisis de su realidad.

De esta manera, la investigacién articulard dos miradas: una micro-
social, situada en las sujetas sociales (maestras normalistas rurales) y sus
experiencias subjetivas y personales en su proceso de hacerse maestras
rurales en un contexto particular como el oaxaquefio, y una mirada ma-
crosocial que expongan los retos y probleméticas de la formacién docente
rural y el trabajo docente en territorios rurales, atravesados por la diver-
sidad lingtifstica, étnica y cultural, como parte de las politicas educativas
publicas en México.

Esta articulacion es posible gracias al doble enfoque metodolégico: la
posibilidad de centrar la mirada en la sujeta social y su historia laboral
desde el enfoque biogréfico narrativo, pero sin dejar de lado que dicha
historia se encuentra circunscrita en marcos estructurales y desigualda-
des que la delimitan y determinan. Y evidenciar, gracias al enfoque etno-
grafico, la praxis de la sujeta social en su cotidianidad, las multiples redes
comunitarias y escolares tejidas durante su trabajo docente y su papel so-
cial que seguramente trasciende el espacio dulico.

Este doble seguimiento y acompafiamiento de las maestras normalis-
tas rurales se hard desde:
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1.- Entrevistas semiestructuradas: caracterizadas por contar con un
alto grado de reflexividad, dejando autonomia al entrevistado, pero con
una guia de preguntas y temas base (Ferrdndiz, 2011). En estas entrevistas
se dard prioridad a la historia laboral de las maestras, desde su egreso de
la Enruva hasta su primer(os) centro(s) de trabajo y los distintos retos y
problematicas experimentadas.

2.- Trabajo de campo en los centros de trabajo con las maestras: el tra-
bajo de campo es un método central del enfoque etnografico y consiste,
siguiendo a Ferrdndiz (2011), en la integracién de la investigadora, des-
de un lugar posicionado y no pasivo, a la mayor parte de las actividades
cotidianas de las sujetas sociales, con el fin de mirar las interacciones y
précticas sociales de las mismas y como una manera de “aprender las re-
glas culturales, sociales y politicas del contexto “(Ferrandiz, 2011, p. 85).
Dicho trabajo se realizard desde la observacién participante en las dife-
rentes actividades que realicen las maestras en sus centros escolares, en el
entendido de que dicha observacién es una técnica que posibilita conocer
las précticas de los agentes sociales y que implica “realizar un registro de
lo que los agentes hacen, incluyen lo que dicen y los componentes perti-
nentes en todo el escenario de esta situacién” (Jociles, 2018, p. 122). Por
lo tanto, se realizard un registro escrito de dichas précticas, mediante un
diario de campo, y los escenarios etnogréaficos de la investigacién serdn
el espacio escolar y comunitario donde se “mueva” la maestra, colocando
la densidad etnogréfica (Geetz, 1973) en las redes y espacios dulicos pero
también mds alld de éstos en donde realice su trabajo docente.

Antes de cerrar este apartado, es importante mencionar que esta in-
vestigacion se piensa como un trabajo de largo alcance ya que se busca
dar seguimiento puntual a las maestras rurales en tres momentos: 1) su
experiencia antes de ingresar a la Enruva, 2) durante su estadfa en la Nor-
mal Rural como estudiantes normalistas y 3) después ya como egresadas
en sus centros de trabajo. Los dos primeros momentos ya han sido anali-
zados en la tesis doctoral, de ahi que el grupo de colaboradoras se confor-
mard en su mayoria con maestras entrevistadas para dicha investigacion.
Este seguimiento temporal permitird enfatizar en las transformaciones,
rupturas y permanencias en los itinerarios biograficos de las maestras y
podra mostrar las complejidades de las configuraciones identitarias y sub-
jetivas de las colaboradoras en particular y de las teméticas del magisterio
rural femenino en general.
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LAS COLABORADORAS DE LA INVESTIGACION:
PRIMEROS RETOS Y HALLAZGOS

En este apartado describiré de manera breve al grupo de colaboradoras de
la investigacién y los primeros retos y hallazgos identificados a partir de un
primer acercamiento que se tuvo con varias egresadas de la Enruva.® De-
bido a que la investigacién se encuentra en su primera etapa, es probable
que el grupo de colaboradores se vaya modificando en funcién de los ajus-
tes, las gestiones y las disponibilidades de las maestras, lo cual repercutird
en los futuros hallazgos y reflexiones suscitadas. Sin embargo, el objetivo
es poder compartir un primer acercamiento a las complejidades del tema
y mostrar sus riquezas empiricas.

Hasta el momento, el grupo de colaboradoras para la investigacion
estd conformado por siete maestras rurales, todas egresadas de la Enruva,
s6lo que, de distintas generaciones, lugares de origen y lugares de trabajo,
aspectos éstos ultimos que determinardn, junto con otros elementos, sus
historias laborales y el trabajo docente que realizan. Es importante men-
cionar que usé seudénimos para guardar la identidad de las colaborado-
ras y también omiti el nombre de la comunidad de origen y de trabajo por
los mismos motivos. Se eligieron siete maestras para tener una muestra
primera muestra representativa que reflejara la diversidad de origenes de
las maestras, los distintos centros de trabajo donde laboran y los afios de
servicio: tres regiones geograficas de Oaxaca (Mixteca, Costa, Papaloapan)
y un estado diferente (Veracruz) como lugares de origen, cuatro regiones
diferentes (Sierra Sur, Sierra Judrez, Papaloapan, Valles Centrales) y un es-
tado diferente (Edomex) en sus centros de trabajo y dos grupos originados
por sus afios en el magisterio (menos de 10 afios de servicio y mds de 10
afios de servicio).”

1.- Daniela tiene 27 afios, es originaria de la regién mixteca de Oaxaca.
Egres6 de la Enruva en 2021 e ingresé al magisterio en octubre de 2022.
Su comunidad de trabajo, que es cabecera municipal, se encuentra en la
region Sierra Sur de Oaxaca, a cuatro horas aproximadamente de la ca-

Como ya se menciond, este primer acercamiento se dio en el 2022 a raiz de una estan-
cia postdoctoral realizada en el CIESAS Pacifico Sur y consistié en una serie de entre-
vistas realizadas a siete maestras rurales de Oaxaca.

Es importante volver a mencionar que este grupo de colaboradoras se ird modifican-
do conforme avance la investigacién y la posibilidad de incluir a maestras con mds
afios de servicio y que tengan hijos o hijas.
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pital del estado, atiende el tercer grado y su primaria es de organizacién
completa. La comunidad donde se encuentra es hablante del zapoteco,
pero ella no habla dicha lengua. Daniela tiene pareja, es maestro rural pero
labora en el Estado de México, y no tienen hijos/as.

2.- Elena tiene 23 afios, es originaria de la region mixteca de Oaxaca.
Egres6 de la Enruva en 2021 e ingresé al magisterio en octubre de 2022.
Su comunidad de trabajo es una agencia municipal y se encuentra en la
regién Sierra Judrez, a cinco horas aproximadamente de la capital del es-
tado. Atiende el quinto y sexto grado en una primaria tridocente. La co-
munidad donde se encuentra es hablante del zapoteco, ella no habla dicha
lengua. Elena no estd casada y no tiene hijos/as.

3.- Karina tiene 23 afios, es originaria de la regién costa de Oaxaca.
Egres6 de la Enruva en 2021 e ingres6 al magisterio en octubre de 2022. Su
comunidad de trabajo también es una agencia municipal y se encuentra
en la regién Sierra Sur, a cuatro horas aproximadamente de la capital del
estado. Atiende el primer grado en una escuela de organizacién completa.
La comunidad donde se encuentra es hablante de zapoteco, ella no habla
dicha lengua. Karina no estd casada y no tiene hijos/as.

4.- Maria Luisa tiene 24 afios, es originaria de la regién papaloapan de
Oaxaca. Egreso de la Enruva en 2020 e ingresé al magisterio en octubre
de 2021. Su comunidad de trabajo se encuentra en la regién papaloapan, a
casi siete horas de la capital del estado, pero a dos horas de su lugar de ori-
gen. Hasta el momento ha estado en dos comunidades de trabajo, pero en
la misma regién. En 2022 atendia el tercer grado en una primaria de orga-
nizacién completa. La comunidad donde trabaja es hablante del chatino,
ella s6lo entiende una variante del chatino que no es la misma hablada en
su comunidad de trabajo. Maria Luisa no estd casada y no tiene hijos/as.

5.- Elizabeth tiene 26 afios, es originaria de la region costa de Oaxaca.
Egres6 en 2018 de la Enruva e ingresé al magisterio en septiembre de
ese mismo afio. Elizabeth decidié concursar para una plaza docente en
el Estado de México. Su comunidad de trabajo se encuentra a 40 minutos
de la capital del estado, desde su ingreso en 2018 no se ha movido de ella.
En 2022 atendia un grupo de primer afio y la primaria es de organizacién
completa. La comunidad donde trabaja es hablante de otomi, pero con un
alto grado de desplazamiento de dicha lengua, ella no es hablante de oto-
mi. Elizabeth no estd casada y no tiene hijos/as.

6.- Sandra tiene 34 afios, es originaria del estado de Veracruz. Egresé
en 2010 de la Enruva e ingresé al magisterio ese mismo afio en septiem-
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bre. Sandra tiene una trayectoria laboral de casi 13 afios de servicio, en
la cual ha transitado por ocho escuelas primarias en distintas regiones,
una de ellas unitaria donde, segtin sus palabras, “se coroné como maestra
rural”. En 2022 lleg6 a una primaria de organizacién completa, ubicada
en una cabecera municipal, en la regién sierra sur de Oaxaca, pero como
directora del plantel. Sandra tiene pareja, es maestro de primaria al igual
que ella, y no tienen hijos/as.

7- Nancy tiene 36 afios, es originaria de la regién costa de Oaxaca.
Egres6 en 2008 de la Enruva e ingresé al magisterio ese mismo afio en
septiembre. Al igual que Sandra, Nancy tiene una trayectoria laboral de
15 afios de servicio, en la cual ha transitado por cinco escuelas primarias
en varias regiones del estado. En 2022 se encontraba en una primaria de
organizacién completa en la region de Valles Centrales, en un municipio
muy cerca de la capital oaxaquefia y atendia el segundo grado. Nancy no
estd casada y no tiene hijos/as.

Ubicacién de colaboradoras en sus comunidades de trabajo

f/\./v\
MARIA LUISA

ANIELA, SA@ Kﬁ

—

LIZABETH
(EDOMEX)

Elaboracién propia.
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En términos generales, la informacién presentada permite vislumbrar al-
gunos tépicos que conformardn ejes y campos temadticos centrales de la
investigacién. A continuacién, enumero solamente algunos:

La diversidad lingiiistica, cultural y étnica en las escuelas. Un aspecto so-
bresaliente es que muchas de las maestras laboran en comunidades donde se
habla, ademds del espafiol, otra lengua. La gran mayoria de ellas, a excepcién
de Maria Luisa, no hablan ni comprenden dichas lenguas, lo que dificulta
la préctica educativa y las obligan a hacer uso de nifios y nifias bilingties en la
traduccién espafiol-lenguas originarias. Este aspecto lingiifstico se articula
con otros aspectos culturales y étnicos de las comunidades que determinan
ciertas practicas y formas de organizacién a veces “ajenas” o “diferentes” a
las experiencias comunitarias que ellas conocen.

Las modalidades escolares. Ademads de las escuelas de organizacién com-
pleta, estdn los casos de dos maestras que han trabajado en una primaria
tridocente y una primaria unitaria, lo cual complejiza y particulariza el
trabajo docente. Esta caracteristica se inscribe en un debate mas amplio
sobre el alto nimero de escuelas multigrado asentadas en territorios rura-
les y la carencia formativa de las y los docentes para atender este tipo de
modalidad.

El afio de espera para ser contratadas como maestras en Oaxaca. Este
punto fue algo recurrente en las generaciones mds actuales de las egre-
sadas normalistas y se inscribe en un proceso politico-sindical que tuvo
origen en el 2015 con una serie de reconfiguraciones politicas-educativas
en el estado. Estos cambios dieron origen a un movimiento de egresados
normalistas acuerpado por la Coordinadora Estudiantil Normalista de
Oaxaca (CENEO), donde ha participado la mayoria de las maestras colabo-
radoras.

Carreteras y servicios en las comunidades de trabajo. Los medios de
transporte, las vias carreteras, las distancias entre comunidades de origen
y comunidades de trabajo o los medios de comunicacién en las comuni-
dades de trabajo son aspectos relevantes, en algunos casos criticos, en el
trabajo docente de las colaboradoras y en la caracterizacién de los territo-
rios rurales donde laboran.
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PRIMEROS RETOS METODOLOGICOS QUE SON “DATOS”

En el proceso de conformacién del grupo de colaboradoras y en la primera
experiencia de acercamiento a las mismas un aspecto fue recurrente, pri-
mero como dificultad y reto del trabajo de campo y luego mds bien como
un “dato en si mismo” que comenzé a dar pistas sobre el trabajo docente
de las maestras rurales.

Ese aspecto fue la falta de tiempo libre de las maestras para poder
concertar una entrevista, punto que se agudizé con las docentes que se
encontraban en las comunidades rurales, generalmente mds alejadas de la
capital. En todos los casos tuve que reprogramar unas dos o tres veces la fecha
de entrevista debido a que surgian reuniones con el Comité de educa-
cién de la comunidad, reuniones de trabajo entre profesores para preparar
eventos, celebraciones o proyectos pedagdgicos, actividades sindicales, vi-
sitas a la radio comunitaria para presentar algin proyecto, reunién con
padres de familia o imprevistos familiares que implicaba que las maestras
se movieran de emergencia.

Por otro lado, la actividad laboral fuera del “horario laboral” fue més
recurrente en aquellas maestras que permanecian toda la semana en la
comunidad o que viajaban esporddicamente a la capital o a sus comunida-
des de origen. Sin embargo, en el caso de la maestra que trabajaba en una
primaria cercana a la capital del estado, las actividades comunitarias no
eran tan recurrentes pero su trabajo de organizacién, actividades, ensayos
y arreglos para eventos y proyectos escolares, ademads de su vida perso-
nal, le impedian contar con una tarde libre para platicar conmigo. Esto
ocasioné que las primeras entrevistas se fueran retrasando y que cada se-
mana estuviera moviendo fechas y buscando nuevas donde pudiéramos
coincidir.

Un punto derivado de esta falta de tiempo fue la imposibilidad de rea-
lizar algunas entrevistas en persona, sobre todo porque muchas maestras
habian llegado recientemente a sus comunidades de trabajo (para el caso
de las contratadas en 2022), pero también por las distancias largas entre
mi lugar de residencia y el suyo. Por lo tanto, decidimos en conjunto rea-
lizar las entrevistas a distancia y entonces fue ahi cuando se presenté la
segunda dificultad metodolégica, que consisti6 en la falta de servicios de
comunicacién en ciertas comunidades. En algunos casos no existia sefial
de teléfono, sélo sefial de internet que las maestras compraban con fichas
especiales, en otros la sefial de internet era tan mala que la videollama-
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da que pretendiamos realizar fallaba. En la mayoria de los casos, tuvi-
mos que esperar a que las maestras se encontraran en lugares con sefial
de teléfono o conexiones de internet mds estables. Hubo casos en los que
la entrevista fue realizada a través de mensajes de audios en Whatsapp.
Ademads de que también se pudieron realizar varias entrevistas en fisico
con las colaboradoras.

Después de un proceso de reflexién y distanciamiento del trabajo de
campo, estas dos dificultades metodolégicas pasaron de ser retos a con-
vertirse en “datos” sobre el trabajo docente de las maestras. La sobresa-
turacién de actividades docentes, comunitarias y sociales en las que par-
ticipan las maestras fue una constante en todos los casos, con distintas
intensidades y particularidades. “Ya no tengo vida personal”, fue un co-
mentario que una maestra, un poco en tono de broma, me compartié du-
rante su entrevista al referirse a sus multiples actividades como maestra.
Es decir, el trabajo docente de las maestras estaba conformado por mualti-
ples actividades, muchas de ellas mds all4 de lo escolar y lo dulico, lo que
lo que se convertia en un trabajo extenuante pero también articulador de
distintas redes y actores sociales y comunitarios.

Por otro lado, las dificultades de comunicacién y transporte describen
los territorios rurales donde laboran las maestras y ayudan a identificar
los retos que acompafian su labor docente en ese tipo de contextos, pero
también las estrategias que desarrollan ante dichos retos.

A MANERA DE CIERRE Y REFLEXION FINAL

El objetivo del texto fue presentar el proyecto de investigaciéon en curso
sobre egresadas normalistas de la Enruva de Oaxaca y su proceso de ha-
cerse maestras rurales en distintos territorios rurales del estado. La expo-
sicién estuvo centrada en la pertinencia del tema dentro del campo de la
investigacién educativa en territorios rurales, los debates teéricos donde
se inscribe y la ruta de metodologfa delineada hasta el momento, asi como
las primeras reflexiones y hallazgos a partir de un primer acercamiento
que se tuvo con el grupo de colaboradoras de la investigacién.

Investigar sobre las maestras rurales y el trabajo docente que realizan
se vuelve central para indagar las particularidades del magisterio rural
en contextos especificos, documentar dificultades y estrategias que reali-
zan las maestras en sus escuelas y sus comunidades de trabajo y mostrar
los saberes desarrollados y las configuraciones identitarias en su proceso
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formativo de hacerse maestras rurales. Una contribucién importante serd
analizar estas configuraciones y procesos en su particularidad genérica,
en tanto maestras mujeres cuyas historias y experiencias se encuentran
atravesadas por distintas desigualdades y opresiones.

Otra de las innovaciones de la investigacion en su cardcter de largo
aliento, es realizar un seguimiento de las egresadas de una Normal Rural
desde su experiencia como estudiantes normalistas, sus vivencias previas
antes de ingresar a la Normal y su transicién hacia el magisterio, una vez
ya egresadas. Es decir, se plantea una investigaciéon predominantemente
etnografica, junto con un enfoque biografico, pero sin abandonar la pers-
pectiva procesual-histérica que una mirada de larga duracién pueda dar.

Este cardcter interdisciplinario de la investigacion se refleja en los dos
enfoques tedrico-metodolégicos elegidos: el biografico narrativo y el etno-
gréafico. Como se menciond en el primer apartado del texto, plantear un es-
tudio de las egresadas de las Normales Rurales y del magisterio en territo-
rios rurales desde una perspectiva antropolégica y del presente busca ser
un contrapeso ante el amplio ntimero de estudios histdricos sobre el tema,
enriqueciendo asi una de las aristas poco exploradas sobre el normalismo
rural pero también sobre el tipo de trabajo especifico y particular que rea-
lizan las maestras en contextos rurales, atravesados por la diversidad cul-
tural, étnica o lingtiistica, como lo es el estado de Oaxaca. No obstante, la
mirada antropoldgica y del presente no descarta la profundidad histérica
que las historias laborales de las maestras puedan aportar ni el contexto
socio-histérico de la educacién y el magisterio en Oaxaca en el que se in-
sertan las egresadas de la Normal Rural ya como maestras. De esta mane-
ra, una mirada del presente, con profundidad histérica, sobre las maestras
rurales enriquece la relacién entre la Antropologia y la Historia, desde lo
que Rockwell (2009) llama historizar los estudios etnograficos.

Esta eleccién metodoldgica permitira evidenciar las continuidades, las
rupturas, los cambios y las complejidades en los itinerarios biograficos de
las maestras pero también posibilita reflexionar en torno a dos puntos: 1)
la importancia de las Escuelas Normales Rurales y las aportaciones del
normalismo rural al magisterio, a través de sus egresadas y egresados y
2) el papel del magisterio rural en la conformacion del sistema educativo
mexicano, con carencias y retos pero también con fortalezas y riquezas.

Finalmente, la investigacién en si se percibe como una apuesta por
visibilizar dentro de la academia, pero también dentro del debate educa-
tivo nacional, la relevancia del normalismo rural y del magisterio, parti-
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cularmente de las maestras rurales de Oaxaca. Esta apuesta busca ser un
contrapeso ante la campafia de desprestigio en contra de las y los docentes
que se acentud en 2013 con la instauracion de la Reforma Educativa. Por
ende, la investigacién no sélo busca aportar al campo de la educacién en
territorios rurales y la formacién docente rural sino también enfatizar la
centralidad del trabajo docente de las maestras rurales en el sostenimiento
de las escuelas publicas del pais.
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MARCO INTRODUCTORIO

E 1 siglo XIX permitié en Occidente el inicio de la educacién y profesio-
nalizacién de algunas mujeres; en gran medida como resultado de
la herencia ilustrada, que las incluyé en la convocatoria educativa de la
poblacién, aunque no con los mismos pardmetros que a los hombres, para
quienes si tuvieron eco los valores de libertad, igualdad y no opresién,
entre los centrales que enarbol6 el llamado Siglo de las Luces.

De esta forma, como menciona Gomadriz (1992), pese a que las mujeres
participaron en la gesta revolucionaria francesa, ofreciendo sus salones a
la intelectualidad de la época (mujeres de clase alta); participando direc-
tamente en la Revolucién (mujeres pobres); o bien, en la organizacién de
clubes, algunos de ellos de exclusividad femenina para reivindicar su pa-
pel en la rebeliéon (mujeres de clase media), “los idedlogos de la Ilustracion
mantuvieron posiciones ambiguas frente a sus compafieras revoluciona-
rias, cuando no abiertamente miséginas” (p. 5).! Es relevante comentar
que los antecedentes de subordinacién femenina que enarbol6 el pensa-
miento ilustrado tuvieron como referente central los lineamientos que
asignaron para las mujeres y lo femenino las primeras culturas previas al
cristianismo, mismos que pasaron sin alteracién en los siglos posteriores
(Anderson y Zinsser, 1992).

De esta forma, las bases del escenario educativo de las mujeres deci-
mondnicas retomaron significativamente las ideas de la centuria previa,
haciendo hincapié en que su educacién tuviera como eje transversal:

los rezos, el aprendizaje de labores domésticas y el recorte de las asignaturas
prescritas para los nifios. Se argumenta que las nifias ni deben estudiar ni
necesitan una cultura profunda, porque ello las puede distraer y alejar de

Al respecto, es importante poner de relieve que hubo algunas plumas masculinas de
la Tlustracién que abogaron a favor de las mujeres, sin embargo, sus planteamientos
no tuvieron eco (Gutiérrez, Magallanes y Rodriguez, 2017).
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su funcién principal, la de esposas y madres (Subirats, 1994, p. 50. Enfasis
afiadido).

En este sentido, la educacién fue asimétrica para ambos sexos, definida
desde los entornos escolares como unisexual: maestras con nifias y profe-
sores con nifios, incluso hasta el nivel superior; pero, sobre todo, mds alla
de la conformacién en los espacios pedagdgicos, la formacién educativa
entre sexos fue disimil en cuanto a los contenidos, los saberes, las practi-
cas y los dispositivos que se implementaron en los procesos instructivos,
como por ejemplo los libros de texto, lo cual iba en franca sintonifa con el
papel y lugar que desempefiaba uno y otro sexo en el orden social.

A tono con esto, es inteligible imaginar que un destino social para
las mujeres centrado en “seres para otros”, que se refiere a una subjeti-
vidad que estd en un “constante dar, anuldndose ella, es decir, actuando
y viviendo como mujer cuerpo para otros como mujer sustento para otros”
(Basalia, 1983, p. 44. Enfasis en el original), retrasé sobremanera la forma-
cién educativa postelemental de las mujeres a lo largo de toda la centuria
decimonénica, ya que era incompatible presidir el espacio doméstico y
familiar, con un ingreso a las aulas de una educacién media y superior.

En razén de lo anterior, se puntualiza que en México si hubo un lla-
mado a la educacién de las mujeres durante el siglo XIX,* periodo en el
que se entronizé la gratuidad, obligatoriedad, laicidad y uniformidad de
la ensefianza, pero en el caso de las féminas, los planes de estudio tuvie-
ron sesgos de género,® desde un nivel elemental y hasta el superior. No
obstante, pese a ello, para las mujeres representd una conquista sin prece-
dentes: “el reconocimiento legal de su salida al espacio ptblico” (Ballarin,

De hecho, desde el periodo previo. Asi, una historiadora comenta: “El Estado que-
ria extender la educacién bésica [...], modernizar la ensefianza en los colegios y las
universidades y al mismo tiempo reducir la participaciéon de la Iglesia en las insti-
tuciones educativas. Las autoridades civiles intentaron promover la razén y no la
tradicién como elemento primordial en la educacién, desarrollando personas “ttiles”
y de “buen gusto para lograr el bienestar del reino” (Tanck, 2010, p. 72).

La categoria de género “conceptualiza a las personas en términos sociales en funcién
de un sexo. Esto significa que los hombres y las mujeres se hacen por manufactura
humana, por un proceso de socializacién y educacién que inicia desde antes de nacer
y permanece durante toda la vida. Asi, las caracteristicas de lo masculino y lo feme-
nino se acufian, no son parte de un cédigo genético, sino que son el resultado de una
cultura” (Gutiérrez, 2022, p. 275).
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2005, p. 559). A partir de esto, gradualmente fueron escalando posiciones
respaldadas en un capital educativo.

Con base en esto, en el pafs durante el periodo decimonénico, en par-
ticular en el dltimo tercio, algunas mujeres, sobre todo pertenecientes a
las clases medias, fueron incursionando en el &mbito ptiblico a partir de
una formacién educativa, posiciondndose en lugares que no contradecian
su socializacién de género, ganando terreno en espacios laborales, a tono
con los lineamientos contextuales de la modernizacién y el progreso. Esto,
en sintonia con las demandas de un Estado educador. De esta manera,
inicialmente se enlistaron en las filas magjisteriales, que no contradecia su
papel social, sino que lo fortalecia, dada la correspondencia entre la figura
maternal y la de profesora.

A la par y también a cuentagotas, un pufiado de mujeres se matri-
cul6 en las academias comerciales y/o carreras cortas, tanto de planteles
publicos como particulares. Estos establecimientos educativos abastecian
de personal a las instituciones, oficinas de gobierno y almacenes, ya que,
estas instancias solicitaban una mano de obra femenina y joven. En torno
a esto, también fueron mujeres de un sector especifico las que se inscribie-
ron en este tipo de estudios, tal como lo precisa una investigadora: “el na-
cimiento en una familia de clase media permitié que las mujeres también
se ilustraran” (Gonzélez, 2016, p. 49).

Esta situacién tuvo un saldo favorable para las mujeres, porque atin
con las limitantes con las que lidiaron en sus estudios, las institucio-
nes y, posteriormente, en una esfera laboral asalariada, con condiciones
precarias y matices de género, fueron un punto de referencia para sus
congéneres, a quienes no soélo les abrieron el camino, sino que a partir
de su actuacién social forjaron un sendero de independencia econémica
y reconocimiento social, bastién de innovacién en el mundo femenino,
sin precedentes en las décadas previas. Asi, poco a poco accedieron y
enunciaron su palabra, tal como lo refieren las fuentes primarias en los
acervos —a diferencia de los afios previos—, por lo que edificaron una
cultura escrita de singular valfa, como parte de la memoria femenina
que forjaron.

Esta investigacion coadyuba al andlisis de ese legado, particularmente
de las normalistas zacatecanas, en su transitar primero en la Escuela Nor-
mal para Profesoras y luego en la Normal Mixta, poniendo el acento en su
trayecto formativo de género, a partir de saberes y practicas pedagégicas
y, su consecuente impronta social. Para llevar a cabo esto, en gran medida
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el trabajo retoma primordialmente fuentes primarias del Archivo Histé-
rico “Salvador Vidal”, de la Benemérita Escuela Normal “Manuel Avila
Camacho”*

LA ESCUELA NORMAL PARA PROFESORAS
DE ZACATECAS: CENTRO PIONERO FEMENINO
DE EDUCACION POSTELEMENTAL

Durante el siglo XIX, una de las banderas de los diferentes gobiernos fue
la de la educacién, porque como se ha enunciado, habia margenes muy
altos de analfabetismo. Asi, una de las tareas centrales del Estado fue la
creaciéon de normales, para formar al profesorado que seria su brazo para
abatir este rezago; estas instituciones fueron sus hijas legitimas y se pue-
den sefialar en este periodo, al menos de dos tipos: las lancasterianas en
las primeras décadas y las que se establecieron en el dltimo tercio de esta
centuria, caracterizadas por ya incorporar contenidos de pedagogia, psi-
cologia, etc., acordes al contexto occidental de modernizacién. Estas ins-
tituciones respondieron a la politica educativa del Estado, por lo que se
multiplicaron en todo el pais: “para 1900, funcionaban en el pais 45 escue-
las normales” (Curiel, 1982, p. 432).

En esta tesitura, la Escuela Normal para Sefioritas de Zacatecas fue
planteada por decreto del Congreso local en 1875 (Pedrosa, 1889). Sin em-
bargo, quedo establecida hasta tres afios después, y fue posterior a la Nor-
mal de varones, que tuvo su apertura en 1876.> La Normal femenina tuvo
al menos tres objetivos claros en su creacién: brindar a las nifias zacate-
canas un centro educativo de ensefianza superior,® “procurar a la mujer
nuevos elementos de trabajo y de emancipacién”, e incidir en el ingente

Un agradecimiento especial al maestro Margil de Jests Romo Rivera, fundador y res-
ponsable de dicho acervo, por su excelente disposicién, apoyo, trato, generosidad y
conciencia histérica.

5 Gutiérrez (2013) ha investigado los antecedentes de la Normal femenina de Zacate-
cas, incluso con referentes desde principios del siglo XI1X, cuando se cre en 1825 la
Normal de Ensefianza Mutua o de la Constitucion, la tercera a nivel nacional.

Sobre el particular, es oportuno el planteamiento que hacen dos historiadoras: “Se
consideraba que la educacién secundaria debia servir para convertir a la mujer en
maestra. En consecuencia, incluso las escuelas que empezaron con la idea de pro-
porcionar educacién secundaria terminaron siendo normales” (Loyo & Staples,
2010, p. 134).
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analfabetismo de la poblacién, con la generacién de maestras que hicieran
frente a esta problemadtica.”

Romo, 2018.

Los indices de analfabetismo en la poblacién mexicana del siglo XIX, y
hasta bien entrado el xx fueron de mayusculas proporciones, por lo que
los gobiernos en sus tres 6rdenes (federal, estatal y municipal), se dieron
a la tarea de atenderlos, aunque no con resultados cuantitativos de gran
envergadura. Asi, para el periodo porfirista, se habla de una falta de ins-
truccién en el 80 por ciento de las y los habitantes y un “indice de asis-
tencia a la escuela de 41 en un millar” (Loyo & Staples, 2010, p. 136). Para
las primeras décadas del siglo XX, la realidad educativa que advierte una
especialista, da cuenta de una continuidad del panorama decimonénico,
a la letra sefiala:

7 Archivo Histérico del Estado de Zacatecas (en adelante AHEZ); Fondo: Jefatura Politi-
cas; Serie: Instruccién Publica; Subserie: Generalidades; Caja num. 5; Exp. s/n, Zaca-
tecas, 30 de julio de 1877.
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En la practica, las escuelitas no pasaron del primer afio, mezclaron a nifios y
adultos en estrechos locales, carecieron de mobiliario y material de trabajo
y, por imposiciéon de la comunidad, no se apegaron a un programa ni a un
calendario estricto. Para los padres, con frecuencia la escuela era una insti-
tucién ajena. Necesitaban el trabajo de sus hijos y no habia tiempo para el
estudio, por lo que la desercién fue constante (Loyo, 2010, p. 156).

De esta forma, el inicio de la educacién publica en el pais present6 gran-
des problemas, tales como altos pardmetros de ausentismo, desercién y
poca aprobacién de los estudios, en gran medida explicados por el desco-
nocimiento de la importancia y movilidad social a partir de una forma-
cién educativa, como resultado de la carente alfabetizacién de los padres
y madres de familia, y la necesidad de la mano de obra de sus hijos e
hijas para la sobrevivencia familiar. Lo anterior, a la par de la endeble
infraestructura de los espacios escolares y la falta de maestros y maestras,
quienes no se matriculaban tan facilmente en una opcién educativa profe-
sional que con frecuencia les propinaba bajos salarios (con un retraso para
obtenerlos, inclusive hasta varios meses), condiciones laborales infimas y
poco reconocimiento social.

No obstante, se le apost6 todo a la educacién, se consideré que ésta se-
ria la llave magica que permitiria el transito del pafs a un desarrollo y pro-
greso, mismo que ya tenfan otras naciones de la época, tanto en Europa
como en el vecino pais, Estados Unidos. De hecho, este punto fue el tinico
en el que estuvieron de acuerdo las distintas fracciones que definieron el
escenario politico de los siglos XIX y XX: la importancia de la formacién
educativa de la poblacién mexicana, aunque con pronunciadas diferencias
para implementarla en cuanto a los contenidos curriculares, objetivos y
funcionalidad social.

En esta monumental tarea, las mujeres como educadoras fueron vis-
tas con buenos ojos, porque la carrera de profesora iba aparejada con los
lineamientos de género definidos para ellas. Asi, hubo una proliferaciéon
de los centros normalistas femeninos; un par de historiadoras lo precisa
en estos términos:

Durante el Porfiriato, el magisterio, considerado la carrera femenina por ex-
celencia, era una de las pocas opciones que tenia la mujer para acceder a la
vida profesional. La opinién ptblica y algunos idedlogos, entre ellos Justo
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Sierra, reafirmaban la creencia de que las mujeres se inclinaban instintiva-
mente hacia las tareas educativas y el cuidado material y moral de los nifios.
Varios pedagogos extranjeros [...], guia y ejemplo de educadores porfirianos,
difundieron la idea de que la mujer estaba particularmente dotada para la
docencia (Loyo y Staples, 2010, pp. 134-135).

Con base en esto, la carrera magisterial se feminizé desde las postrime-
rias del siglo XIX, un buen ntimero de trabajos histéricos dan cuenta de
ello (Primer Congreso Internacional sobre procesos de feminizacién del
magisterio, 2001; Lopez, 2006; Galvdn y Lépez, 2008; Gutiérrez, 2013).8 A
nivel nacional, las cifras refieren lo siguiente: “En 1900, al parecer, 91 por
ciento de los estudiantes de normal en el pais eran mujeres. En 1907, de los
15 525 profesores, sélo 23 por ciento eran varones. En menos de 30 afios,
la profesién de maestro de primaria se habia convertido en una actividad
femenina” (Loyo y Staples, 2010, pp. 135-136).°

En la Escuela Normal de Profesoras de Zacatecas esto fue una realidad
contundente, tal como puede apreciarse en distintas fuentes primarias, en
particular cuando se hace la comparativa con la homéloga para varones.
En este tenor, un informe en esta tltima institucioén detalla lo siguiente:

En la escuela profesional el movimiento es desolador [...]. La escacés [sic] de
alumnos en la Normal proviene segtin he podido observar de la facilidad de que
el hombre tiene para dedicarse a otras carreras u ocupaciones que le propor-
cionen la manera de vivir, y por otra parte la poca expectativa que tiene la
carrera del profesorado; a estas causas se agrega la de que de tres afios a esta
parte no se han concedido todas las becas [...] el nimero de profesores que
cada afio salen es menor cada vez, por ejemplo, en el afio 96 se recibieron 12

Al respecto, es oportuno lo que comenta una autora: “Son incontables las obras que se
refieren a la historia de la profesién magisterial sin reconocer como una caracteristica
importante su constitucién mayoritariamente femenina, y pocas se han interesado
por revisar las implicaciones que tiene una profesién feminizada en el complejo pro-
ceso que subyace al entramado actual de este grupo socioprofesional” (Lépez, 2006,
p- 4.

En la actualidad contintia esta dindmica, puesto que, de 100 figuras docentes en edu-
cacién bdsica, 71 tienen rostro de mujer. La feminizacién del magisterio en este nivel
educativo tiene estas cifras: en preescolar existen 94 educadoras frente a 6 educado-
res; en primaria 67 por ciento son maestras y 33 por ciento maestros y, en secundaria,
de cada 100 hay 57 profesoras y 43 profesores (INEGI, 2020).
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alumnos [...], en el afio 97 terminaron 6 alumnos [...] en el presente afio se
recibieron 5 [...].10

A todas luces, esto fue un denominador comtn en la Normal de Profesores,
sustentado en una cuestion de género, economia y reconocimiento social:
los estudiantes que abrazaban una formacién postelemental dificilmente
volteaban a las normales, incluso pese a los incentivos gubernamentales
de las becas, particularmente por los bajos salarios y las condiciones del
profesorado, acentuadas en un nivel mayor de inopia en los contextos ru-
rales, escenarios que en Zacatecas estuvieron presididos, sobre todo, por
maestras (Gutiérrez, 2023).

Para las maestras esto si fue atractivo, particularmente, porque a dife-
rencia de sus compafieros, no tuvieron muchas posibilidades para ingre-
sar a las profesiones liberales, fueron “indeseables”" en los institutos de
ciencias (convertidos posteriormente en las universidades ptblicas de los
estados), como refieren las primeras profesionistas del pais y de las entida-
des (Gutiérrez, 2022b). En sintonia con esto, como bien precisa una pionera
en el estudio del ingreso femenino a la educacién superior:

la mujer empez6 por ser profesora, luego empleada de los comercios que se
empezaban a fundar y, finalmente, profesionista. De este modo y en contra
de las ideas mds generalizadas, las mujeres empezaron a trabajar eficazmen-
te en un espacio que, anteriormente, estaba reservado para los hombres (Gal-
vén, 2003, p. 224).

También, el énfasis en la asociacién mujeres-magisterio estuvo acompa-
filado por el impulso y coercién de la administracion gubernamental. De
este modo, el Ejecutivo envid instrucciones a las maestras de las escuelas
de nifias, en especial a las de la ciudad capital, para que una vez que ter-
minaran su instruccién primaria pasaran a la Normal de Profesoras. De
hecho, se advierte sélo esa posibilidad:

Archivo Histérico “Salvador Vidal” de la Benemérita Escuela Normal “Manuel Avila
Camacho” (en adelante AHSVBENMAC); Fondo: Escuela Normal “Manuel Avila Cama-
cho”; Serie: Normatividad; Afios: 1878-1901; Caja ntim. 1; Exp. 2, 1898.

Este término es original de una historiadora francesa; se refiere a la tardia aceptacién
de las mujeres en las instituciones de educacién superior (Perrot, 2008).
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Una manera de asegurar el ingreso de las nifias a la Normal fue que sélo
cursaran la instruccién elemental en las escuelas ptblicas y concluyeran la
primaria superior en la Normal, asi serfa mds facil reclutarlas para el magis-
terio y seguir de cerca su desempefio académico. Lo anterior fue indicado a
las directoras de los planteles (Gutiérrez, 2013, p. 304).12

Otro recurso que utiliz6 el Estado educador, para que las alumnas y sus
familias pudieran motivarse, y continuar con sus estudios postelementa-
les en la Normal, fue el otorgamiento de becas.!* De hecho, hasta el pro-
fesorado tenia por ley esta especie de prestacion para alguna o algin fa-
miliar, ya que, también fue una politica que se implementé en la Normal
de Varones." Es importante subrayar que las normalistas recibian menos
dinero en las becas, respecto de sus compafieros.”

La Escuela Normal de Profesoras fue en ascenso en su matricula, por lo
que pronto se advirtié la pertinencia de establecer una primaria de nifias
anexa y un “jardin de la infancia”, para que las normalistas pudieran prac-
ticar.® Esto ocasioné un mayor ntiimero de la comunidad escolar de la Nor-
mal, por lo que después de varias gestiones, “en 1896 se inauguré un local
propio en la calle de los Gorreros, actualmente calle Judrez, el que, curiosa-

Durante el periodo aludido, la educacién primaria obligatoria sélo era la elemental,
que integraba los grados 1°, 2°, 3° y 4°; la primaria superior comprendia 5° y 6° grados,
y s6lo la cursaban quienes continuaban con una formacién preparatoria y superior.
En relacién con esto ultimo, se hace énfasis en que la educacién normalista obtuvo la
categoria de Licenciatura hasta 1984, lo que a partir de entonces implicé que quienes
abrazaran la carrera magisterial, debian contar con estudios de bachillerato (Medra-
no, Méndez y Morales, 2017).

Es importante puntualizar que, al formalizar la asignacién de una beca, habia un com-
promiso signado, para que la persona beneficiaria brindara sus servicios magisteriales:
“a la instruccién publica en el estado durante tres afios después que haya concluido su
carrera”. AHSVBENMAG; Caja 20; Carpeta: 151; Zacatecas, 28 de enero de 1901. Lo ante-
rior, porque las alumnas y los alumnos becados, con frecuencia ya no querian regresar
a sus lugares de origen o a los contextos rurales que demandaban sus servicios.

4 Archivo Histérico del Municipio de Zacatecas (en adelante, AHMZ), Ley Orgénica de
Instruccién Primaria. Programas de Ensefianza y Reglamento de dicha Ley para los
Establecimientos Primarios en el Estado de 1891, Imprenta del Hospicio de Nifios,
Zacatecas.

Boletin de Instruccién Primaria. Organo de la Direccién General del Ramo en el Esta-
do de Zacatecas, t. I, nims. 7 y 8, Zacatecas, noviembre y diciembre de 1908, p. 128.
16 La inauguracion se llev6 a cabo el 1 de mayo de 1892. AHSVBENMAC; Fondo: Escue-
la Normal Manuel Avila Camacho; Serie: Gobierno; Subserie: Normatividad; Afios:
1878, 1880, 1890, 1892; Caja nim. 1; Exp. 8.
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mente, a la fecha es un recinto educativo exclusivo para el sector femenino:
la escuela para nifias “Valentin Gémez Farfas” (Gutiérrez, 2013, p. 320). En
el friso de la puerta principal, atin se advierte el nombre de Escuela Normal.

I'a

E

| PRIMARIA W VALENTIN B GOMEZ W FARIAS [
1 Sol de B Zacate Beas

Fotografia propiedad de la autora.

El nimero de alumnas en la Normal también tuvo un incremento, porque
el propio Reglamento de la institucién, permitia la inscripcién de alumnas
s6lo en algunas asignaturas, sin que tuvieran que cursar toda la carrera
magisterial. A estas estudiantes se les llam¢ “supernumerarias” o “asis-
tentes”. Este hecho incidi6 en que la Normal de Profesoras se erigiera en
el principal centro educativo de educacién superior para las zacateca-
nas, porque fue una carrera que estuvo a tono con su socializacién de
género. Ademds, el incremento de la matricula también se fortalecié
con la incorporacién de la carrera de Telegrafia en 1898, y la opcién de la
carrera de Teneduria de Libros a principios del siglo XX, como resultado
del contexto de modernizacién y progreso, particularmente por el estable-
cimiento de almacenes, oficinas de gobierno y de la iniciativa privada, que
demandaron mano de obra femenina.

En 1906, frente a una situacién econémica adversa en la entidad” y
la mintiscula matricula de la Normal de varones, el Ejecutivo decret6 la

17

Para una mayor ilustracién sobre el tema: véase (Gutiérrez, 2013, pp. 21-48).
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fusién de la institucién que formaba los cuadros magisteriales, credndose
asi la Escuela Normal Mixta. No fue extrafio que al frente de este plantel,
establecido en las instalaciones de la Normal femenina, se designara como
director a quien ocupaba este cargo en la de hombres.

La Normal Mixta perdurd en el edificio que habia sido la Normal para
Profesoras por 44 afios (Romo, 2018); posteriormente, en septiembre de
1946, se colocé la primera piedra de lo que seria la actual Benemérita Es-
cuela Normal “Manuel Avila Camacho” (BENMAC),” ceremonia que fue
encabezada por el entonces secretario de Educacién Publica, doctor Jaime
Torres Bodet, el gobernador de Zacatecas, Leonardo Reynoso, el director
de la Normal, profesor Luis de la Fuente Garcia, asi como la comunidad
estudiantil, docente y administrativa de dicho plantel. Lo anterior, en el
marco de los festejos del cuarto centenario de la fundacién de la ciudad
capital, y lo poco idéneo que resultaba ya el inmueble, de cara a las nuevas
necesidades educativas de la formacién docente de los y las normalistas.
La inauguracién se llevé a cabo 4 afios después, en agosto de 1950. Con el
traslado a la nueva Normal, las escuelas anexas se reubicaron y dieron ori-
gen a nuevos planteles, todavia en pie en la actualidad, como el Jardin de
Nifias y Nifios “Citlallin” y la Primaria “Profra. Maria Soledad Ferndndez
Bafiuelos” (Romo, 2021b).

Finalmente, en la antesala de cierre de este apartado, es oportuno co-
mentar que la carrera de educacién preescolar se establecié en la Normal
hacia 1943 (Romo, 2022b), unos afios antes de que se trasladaran al actual
edificio. Sobre el particular, es oportuno hacer hincapié que mucho an-
tes de la creacion de esta orientacién profesional, se impartian contenidos
referentes a ella en la carrera del profesorado, especificamente desde los
altimos afios del Porfiriato, periodo en el que surgieron los “jardines de la
infancia” en el pais y la entidad, sobre todo, cursos sobre Froebel, dirigi-
dos a mujeres (Gutiérrez, 2013).%

18 Periddico Oficial del Gobierno del Estado de Zacatecas, t. XXXVI, nim. 2, Zacatecas,
6 de enero de 1906, p. 1. En afios posteriores, hubo algunas directoras en la Normal
Mixta; para un mayor conocimiento de esto, véase (Romo, 2022a).

9 El cardcter de Benemérita lo obtuvo el 17 de octubre del 2012, distincién otorgada por

la Sexagésima Legislatura del Estado de Zacatecas (Romo, 2021a).

De acuerdo a Alvarado (2021), desde 1886 se incorporaron en el plan de estudios de la

Normal para Sefioritas algunos cursos para atender a las y los parvulos, considerando

que “en la tierna infancia era importante inculcar valores y desarrollar las habilidades

motrices (de ahi la ensefianza de las manualidades). También se daban clases de canto

y piano, ambas actividades eran relevantes en la pedagogia frobeliana, pues el domi-

20
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BENMAC, 2023b.

En relacién con la carrera de educacién preescolar, llama la atencién lo
siguiente: en 1950, después de haber egresado la primera generacién de
educadoras, los asesores del gobernador en turno, Lic. José Minero Ro-
que, optaron por cerrarla, en virtud de que consideraron que quienes la
ejercian sélo eran “nifieras de categoria y que no requerian de una pre-
paracién especifica” (Romo, 2022b, 5,13-5,18 ss). La respuesta de educa-
doras y algunas autoridades educativas de la entidad ante estos endebles
razonamientos, dio como resultado la restauracién de la profesién en la
Normal en 1954; posteriormente, en 1978, ante una creciente demanda en
la matricula, se construyé un inmueble exclusivamente para albergar esta
orientacién profesional, plantel en el que permanecieron hasta 1994, afio
en el que regresaron a la BENMAC (Romo, 2022b).

Por otro lado, la carrera de Trabajo Social fue creada en la Normal en
1964 (Ramos, 2023), y permaneci6 en ella tres décadas. A partir de 1994,
cuando la carrera de preescolar regresé a la BENMAC, la orientacién de

nio de la mdsica era considerada una habilidad que soportaba otros aprendizajes”
(pp. 74-75).
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Trabajo Social fue trasladada al edificio que habian dejado las educadoras
(Romo, 2022b); a la fecha, este tipo de estudios continda en dichas insta-
laciones.

Actualmente, la BENMAC oferta las licenciaturas en Educacion Prima-
ria, Educacién Preescolar, Ensefianza y Aprendizaje en Telesecundaria,
Inclusién Educativa y Educaciéon Fisica; ademds de una Maestria en Edu-
cacion (BENMAC, 2023a).

SABERES DE GENERO EN LA ESCUELA NORMAL, 1878-1970

Desde sus origenes, el Plan de Estudios para las normalistas* tuvo sesgos
de género; es decir, llevaron asignaturas exclusivamente para una forma-
cién centrada en lo doméstico, en armonia con los paradigmas educativos
para mujeres y su funcién en el orden social, en especial, las tareas de
atencién familiar y de reproduccién. Debido a ello, el curriculum formal
y “oculto”,?? (que no era tan oculto), giré en torno a un desempefio 6ptimo
de la esfera privada. La escuela, como brazo de un Estado educador, tuvo
una correspondencia con los mandatos de género, mismos que daban
cuenta del lugar que a hombres y mujeres les correspondia en la sociedad.
Una autora lo precisa en estos términos:

Los contenidos seleccionados en los diferentes estados de la Reptiblica para
la educacién superior y profesional de las mujeres, develaba limites y orien-
taciones claras respecto a la forma de acotar e interpretar la ciudadania fe-
menina y el énfasis escolar que se daba a los contenidos formadores de la
identidad maternal y femenina. Estas politicas educativas liberales también
orientaban a hombres y mujeres hacia nichos de trabajo especificos. La cons-
tante del discurso educativo [...] era su cardcter contradictorio y ambiguo,

2 Con algunos cambios curriculares en diferentes periodos, como se advierte en lineas

mds adelante.

El curriculum oculto se define como “el conjunto de normas, costumbres, creencias,
lenguajes y stimbolos que se manifiestan en la estructura y el funcionamiento de una
institucién [...]. Es todo aquello que si se ve y que si se oye, pero que se transmite y
se recibe de manera inconsciente, al menos sin una intencionalidad reconocida [...].
El curriculum oculto no se desarrolla de manera consciente, ya sea en cuestiones de
género o en cualquier otra, pero se desarrolla y, por tanto, debe ser tenido en cuenta.
Ademads, a pesar de no estar escrito en ningtn sitio, existe con tanta fuerza que supe-
ra, en muchas ocasiones, al curriculum explicito” (Acevedo, 2010, p. 1).

22
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por un lado, llamaba a la igualdad educativa y, por otro, negaba a las mujeres
la educacién plena (Lépez, 2008, p. 35).

Lo anterior se advierte a todas luces en distintas fuentes primarias, los
discursos de diferentes voces, las definiciones y préacticas pedagdgicas,
los libros de texto y, por supuesto, de manera primordial, en el andlisis de los
planes de estudio. Ahora bien, éstos tenfan una continuidad respecto de
la formacién educativa de las nifias en los centros escolares de nivel pri-
maria, porque el “curriculum sexuado”? era un eje transversal en la for-
macién de las mujeres en todas las etapas educativas.

En este sentido, desde 1877 en las escuelas de nifias zacatecanas de
organizacién completa (seis grados),* las definiciones curriculares para
ellas fueron las siguientes:

CUADRO 1

Plan de Estudios de Instruccién Primaria para Nifias
en las Escuelas de la ciudad de Zacatecas, 1877

Grados Cursos

Lecciones orales de moral universal, lectura en cartel, escritura
en pizarra y principios de caligraffa; aritmética, numeracién y
cantidades, gramatica castellana, ortologia, bordados en canev4,
geometria a pulso, lineas y dngulos.

Primer afio

Moral préactica usual; urbanidad, lectura en libro; escritura en papel;
Segundo afio aritmética, enteros y quebrados; andlisis gramatical; costura en
blanco; composiciones; dibujo, tridngulos, cuadrildteros y poligonos.

#  El término es original de una investigadora potosina, quien lo conceptualiza de la

siguiente forma: “alude a los contenidos educativos, como una construccién social,
histérica y cultural compleja. El contenido es la referencia con que diversos sujetos de
la educacién interpretan, participan, elaboran y transmiten conocimiento, valores y
conductas. Como curriculo sexuado se menciona a contenidos educativos diferencia-
dos para nifios y nifias” (Lépez, 2008, p. 36).

Es importante precisar que en el periodo aludido, la gran mayoria de las escuelas ado-
lecian de este tipo de organizacién; generalmente, las que contaban con ella estaban
ubicadas en los contextos urbanos. No obstante, al margen del tipo de plantel, cada
uno brindé una formacién educativa de género para las nifias.

24
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Grados Cursos

Moral practica usual; urbanidad; lectura completa; escritura
completa; aritmética, decimales, sistema decimal y denominados;
andlisis gramatical; costura en blanco; dibujo, circulo, évalo y
sélidos.

Tercer afio

Lectura de obras morales y cientificas; escritura al dictado y
copia de obras escogidas; aritmética completa con excepcién de
los logaritmos; gramatica general; bordado en blanco; remiendos
y surcidos [sic]; dibujo con instrumentos, figuras y problemas
de utilidad préctica; musica vocal; elementos de cosmografia y
geografia.

Cuarto afio

Lectura de obras morales y cientificas, correspondencia epistolar;
algebra hasta ecuaciones de segundo grado; francés primer afio;
Quinto afio bordados con chaquira y tejidos; dibujo lineal; musica vocal y en
piano; primer afio de gimnasia; geografia y elementos de la historia
de México.

Lectura de obras escogidas; letra gética y de ornato; contabilidad;
francés segundo afo; bordados con sedas y metales; dibujo en
Sexto afio perspectiva; piano; segundo afio de gimnasia; elementos de historia
universal y de economia e higiene domésticas; préctica de las
materias de los afios anteriores.

Pedrosa, 1889, pp. 56-57. Enfasis afiadido.

Es relevante puntualizar que este disefio curricular fue instituido por la
administracion gubernamental sélo para las escuelas de la ciudad de Za-
catecas, en aras de que las alumnas que concluyeran con los seis grados
pudieran inscribirse en la Normal femenina; mds atin: “El propio Estado
puntualiz6 que una vez que hubieran cubierto el plan de estudios de seis
afios, alin sin examinarse, estarfan capacitadas para desempefiarse como
profesoras” (Gutiérrez, 2013: 297). De esta manera, se reitera el ya sefialado
interés del gobierno para impulsar decididamente el ingreso de mujeres
en el servicio magisterial, constante del siglo XIX y las siguientes décadas,
a tono con el escenario nacional frente a las ingentes cifras de analfabe-
tismo; asimismo, se subraya la proliferaciéon de profesoras muy jévenes,
algunas de ellas todavia en la etapa infantil.

Este plan de estudios de 1877 da cuenta de lo que fue una linea de
estudio de género para las nifias zacatecanas. Por un lado, estdn presentes
los cursos que aluden a la moral, asignatura en la que habia un énfasis
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pronunciado sobre los deberes de las mujeres, en particular su edificacién
como madres y su incidencia en la formacién de las nuevas generaciones,
juntamente con su rol de esposas y amas de casa en el entorno doméstico
y familiar. Lo anterior, con la distincién de exclusividad femenina. En este
mismo rubro, también se adscribe la materia “Lectura de obras escogi-
das”, en tanto que los libros, como dispositivos pedagdgicos de una cul-
tura escolar (Julia, 1995), hacian eco a los elementos formativos de género
en las mujeres, tema que ha sido rescatado en la historia de la educacién
por varias autoras (Lépez, 2008; Hurtado, 2010; Gutiérrez, 2019; Gutiérrez,
2022a); mds adelante, se ilustrard esto con mayor puntualidad.

Asimismo, en este curriculum de 1877 también estdn las asignaturas
que pueden resumirse en el &mbito de cuidado, atencién, socializacién
y educacién de las hijas, hijos y cényuge, referentes a los aprendizajes
de costura, bordado, higiene y economia doméstica. Sobre el particular,
una investigadora sefiala que la convocatoria educativa para las mujeres
se sustent6 en el “papel reproductivo” asignado para ellas, a partir del
cual se definfa su responsabilidad social. Asi, “La madre, maestra innata
debia ser instruida no para si misma, sino para instruir a su descenden-
cia” (Staples, 2005, p. 388).

En esta tesitura, se hace hincapié en cémo este tipo de contenidos cu-
rriculares para las mexicanas estuvieron presentes desde las primeras
décadas del siglo X1X. Con base en esto, en 1831, el Plan General de Ense-
flanza Publica para el Estado de Zacatecas establecia dos momentos for-
mativos para las nifias de la entidad. En la siguiente cita se menciona esto:

en la primera aprenderdn a leer, escribir y coser, el catecismo de la doctrina
cristiana y un breve resumen de sus deberes respecto de si mismas y de la socie-
dad. En la segunda seccion se les ensefiard a bordar y otras labores propias de su
sexo, los principios de dibujo, los de aritmética y el catecismo histérico de la
religién (Pedrosa, 1889, p. 28. Enfasis afiadido).

Este tipo de planteamientos ideol6gicos para las mujeres estuvo presente
por muchos afios, fue indeleble por décadas en las mentes de las propias
autoridades educativas, quienes consideraban que las mujeres tenfan el
imperio de los sentimientos y una misién de largo aliento: “la formacién
de la familia, la influencia moral sobre el hombre y de este modo la in-
fluencia permanente en todas las evoluciones de la sociedad” (Diaz, 2000,
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CXcI). Por consiguiente, no causa asombro la voz coetdnea de un destaca-
do profesor de Zacatecas, a propédsito de la apertura de la Normal feme-
nina: “era natural, la preocupacién arraigada de la reclusién de la mujer
en el hogar, la idea de que sélo para la familia prestaba contingente y de
su inferioridad mental, fueron obstdculos con que se tuvo que tropezar”
(Pedrosa, 1908, p. 117).

Por consiguiente, ni siquiera con la unién de las normales a principios
del siglo XX se adopt6 un plan de estudios comtin, sino que siguieron apa-
reciendo las definiciones curriculares de género. De esta forma, en julio
de 1906 y sélo para las normalistas, se establecieron las asignaturas de Co-
cina y Labores; este tiltimo curso con la innovacién tecnolégica de cinco
madquinas de coser (Pankhurst, 1909).

La cultura escolar® de género que caracteriz6 a la Normal fue de gran
veterania, tal como se advierte en el siguiente cuadro, en el que se resalta
la apertura y permanencia de cursos especificos para presidir el espacio
doméstico y familiar, naturalmente, dirigidos sélo a mujeres.

CUADRO 2

Asignaturas de género para normalistas
en distintas carreras y planes de estudios, 1878-1970

Normal para Profesoras

Aiio Carrera Materia

-Costura
-Corte de vestido
-Bordado
-Moral

1878 Carrera del profesorado

-Deberes de la mujer en sociedad y

1879 Carrera del profesorado o
la familia

-Economia doméstica
-Costura
-Labores femeninas y corte de ropa
-Manufactura de flores

1892 Carrera del profesorado

»  Se define como “un conjunto de normas que definen los saberes a ensefiar y las con-

ductas a inculcar, y un conjunto de précticas que permiten la transmisién de estos sa-
beres y la incorporacién de estos comportamientos; normas y précticas subordinadas
a unas finalidades” (Julia, 1995, p. 131).
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Normal para Profesoras

Afio Carrera Materia
-Economia doméstica
-Horticultura
1898 Carrera del profesorado .
-Floricultura
-Sistema Froebel
-Costura (1°, 2°, 3°y 4° grado)
1899 Carrera del profesorado Flores (1°, 2°, 3 y 4° grado)
1901 Carrera del profesorado -Economia doméstica
Normal Mixta
-Costura
1906 Carrera del profesorado -Cocina y labores
-Sistema Froebel
1912 I, y IIT afios preparatorios -Labores manuales (s6lo alumnas y
profesoras)
IV afio preparatorio -Labo,res manuales y corte de ropa
(s6lo alumnas y profesoras)
I afio profesional -Metodologia Froebeliana
1920 I afio profesional -Bordado
1925 Instruccién Primaria Superior -Labores manuales (costura y corte
I afio de ropa)
5 -Labores manuales (costura y corte
IT afio
de ropa)
11T afio -Labores manuales (costura)
IV afio -Metodologia Froebeliana
. -Economia doméstica, cocina y
V afio L .
pequefias industrias
19271928 I afio -Labores n.lanuale.s y pequefias
industrias
11 afio -Labores rr.lanuale.s y pequefias
industrias
-Labores manuales y pequenas
I afio industrias
-Cuidado del nifio
-Labores femeniles
IV afio -Metodologfa Froebeliana
V afio -Economia doméstica
1930 V afio -Economia doméstica

-Labores femeniles
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Normal para Profesoras

Afio Carrera Materia
1945-1946 Ciclo de Secundaria I afio -Labores femeniles (costura)
Ciclo de Secundaria II afio -Labores fen}emles (/co_stura)
-Economia doméstica
Ciclo de Secundaria III afio -Labores femenlles} (costura)
-Enfermerfa
- . -Labores femeniles (corte de ropa)
I afio profesional .
-Cocina
II afio profesional -Pequefias industrias
-ler. Curso de Talleres y Economia
1954-1956 Ciclo Secundario. Primer afio doméstica
-Corte de ropa
Ciclo Secundario. Segundo afio -20 Curso de Tall}erfes y Economia
doméstica
Ciclo Secundario. Tercer afio Ser. Curso de Ta1,1e1jes y Economia
doméstica
Ciclo profesional 1° -Talleres y economia doméstica
Ciclo profesional 2° -Talleres y economia doméstica
Ciclo profesional 3° -Talleres y economia doméstica
1968-1969 Ciclo profesional 3° -Taller de Labore}to.no: Economia
doméstica
-Actividades tecnolégicas:
Economia doméstica
. . o -Educacion para la salud (para
1969-1970 Ciclo profesional 3 . . .,
varones, énfasis en la educacion
sanitaria; para sefioritas: énfasis en
Puericultura)
-Cocina y reposteria
-Corte de ropa
1959 Carrera para educadoras . .
-Paidologia
-Puericultura
-Ciencias domésticas (cocina)
1964 Carrera para educadoras -Ciencias domeétlcas (,C orte de ropa)
-Paidologia
-Puericultura
1967-1969 Carrera para educadoras -Ciencias domésticas
1970 Carrera para educadoras -Economia doméstica
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Normal para Profesoras

Aiio Carrera Materia

-Economia y administracién del
1969 Carrera de trabajo social hogar
-Enfermeria y primeros auxilios

Elaboracién propia a partir de AHSVBENMAC; Fondo: ENMAC; Serie: Normatividad; Afios: 1878-
1901; Caja 1; Exps. 1, 8, 9; Seccién: Administracién académica; Serie: Plantes y Programas de
Trabajo; afios: 1878-1998; Caja 13; Exps. 1,2, 3,4, 6,7,9,10, 11, 12, 13; Pankhurst, 1909; (1925), Ley
de Ensefianza Normal de Zacatecas; Imprenta del Hospicio de Nifios, Guadalupe, Zacatecas.

A la luz de la revisién de fuentes primarias, desde la creacién de la Nor-
mal para Profesoras en 1878 y hasta el afio de 1970, ya con un cardcter de
mixta, al margen de un plan de estudios cientifico, hubo también uno
de género dirigido a las alumnas y/o maestras, tal como se advierte en
el cuadro anterior; es decir, durante casi una centuria, en esta institu-
cién estuvo presente la formacién educativa de “Economia doméstica”,
que aunque cambié de nombre a lo largo de las décadas en los distintos
planes de estudio, ya fuera curso, taller o ciencias, el contenido tenfa un
trasfondo comtn: ensefianzas y aprendizajes para preparar a las mu-
jeres en los escenarios familiares y hogarefios, una educacién para la
domesticidad.

A tono con esto, se resalta como denominador en las normalistas la
formacién educativa previa que tuvieron en la instruccién primaria, tam-
bién con sesgos de género. Sin lugar a dudas, la impronta de Juan Jacobo
Rousseau, “padre de la pedagogia de la subordinacién de la mujer” (Subi-
rats, 1994), fue incuestionable, al mismo tiempo que contundente, en vir-
tud del impacto que este tipo de ensefianzas tuvo para la inscripcién de
mujeres en las carreras liberales, como se advierte en las fechas de egreso
y obstdculos con los que lidiaron las primeras profesionistas del pais y
las pioneras al interior de las entidades (Gutiérrez, 2022b); y, ni qué hablar
de la injerencia femenina en los &mbitos que todavia en la actualidad se
definen como “tradicionalmente masculinos”, y la jefatura de mujeres en
puestos de toma de decisiones, espacios en los que todavia se estdn libran-
do férreas batallas, dado el lastre en las mentalidades de las personas al
asociar lo doméstico y familiar con lo femenino, drea que va a paso lento
en su deconstruccién.
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Ramirez, 2021, s/p.

En este tenor, existen diferentes testimonios de la presencia de la linea de
economia doméstica, implementada en los procesos formativos del siglo
XX, por supuesto, s6lo para mujeres. Uno de ellos data de la década de los
veinte del siglo pasado, con las Misiones Culturales de 1923. Estas “con-
sistian en grupos de expertos con diferentes conocimientos y habilidades
(economia doméstica, agricultura, industrias, musica, arte, educacién fisica
y ensefianzas académicas) apoyaron la preparacién de los primeros maes-
tros rurales federales y llevaron a las comunidades un mensaje civiliza-
dor” (Loyo, 2010, pp. 163-164. Enfasis afiadido).

Otro referente es de la década de los cuarenta del siglo pasado, bajo
la administracién de Manuel Avila Camacho, después del primer sexenio
con Lazaro Cédrdenas. La siguiente cita ilustra esto:

Los nuevos programas, vigentes a partir de 1944, ya no serfan coeducativos,
desfanatizantes, cooperativistas, emancipadores, como estipulaba el Plan de
1935, sino minimos, flexibles, graduados, nacionales y perfectibles. Dividfan
las materias en instrumentales e informativas. A las primeras correspondian
lenguaje, aritmética y geometria, dibujo, trabajos manuales y economia domés-
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tica, ademads de educacion fisica, misica y canto, mientras que las informati-

vas comprendian ciencias naturales y ciencias sociales (Greaves, 2012, p. 411.

Enfasis afiadido).

Finalmente, una tercera evidencia a considerar son las boletas de califica-
ciones, documentos que signaban los aprendizajes de los disefios curri-
culares. La primera es de un nifio de Sombrerete, Zacatecas, que cursé el
tercer grado de primaria elemental en el ciclo escolar 1952-1953. La materia
que no tiene calificacion es justamente la que sélo cursaban las nifias, una
asignatura sobre contenidos de economia doméstica.

ESTADO pr;: ZACATECAS

DIRECCION DE EDUCACION PUBLICA

EDUCACION PRIMARIA____
” N i - L. e
ESCUELA OFICIAL_ A %8 Zeya BOLETA NUM._L
L/ qlumne trederics Gitso que se irscribié en la matricula de este esta-
blecimiento el dia.:_/:': de.gﬁ%do 1952, @ los_ // _afios de edad
para cursar el /*""/(/“ ano;, L LeomenZs concurrié_/é/ _dias y fal-
16 24 _observé L3¢ <22 conducta y en 01/74?fﬂmdaleriiicado el dia
/2 del mes en curso obtuvo las siguientes calificaciones:

Lengua Nacional. w.. veeeeeioe . _/2 ‘ l’l‘rcxbcljos Manucles.......... 4
Aritmética y Geometrfa ....... | /¢ | ]Camc Coral y Solfeo.... ..... ,

Elementos Ciencias Naturales, 7/ l Costura y Cocina .......

|22 | - .
Geograffa y Cosmografia...... g ! ‘Pequenos Industrias....
Historia. ..e.. vccveenn e _ é/_ Ejercicios Fisicos.... . o=
Civismo . ... Vi Ejercicios Militares

|
w Agricolas.... ...

Moral y Urbanidad ...
DibUJO........ i 566,55 55555 von some

~ '\////) ,':,\ Nn 1955 .
N

\\

NN N

Kstro, 2023.

En la siguiente imagen, correspondiente al ciclo escolar 1948-1949, de una
nifia que cursé el segundo afio de primaria superior, se observa la siguien-
te tira de materias y calificaciones obtenidas:
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ESTADO DE ZACATECAS

DIRECCION DE EDUCACION PUBLICA

oo Dircetorc. de s Esouela Oficial
O p .

Uit ftsidbomsmrBirrasten Prutitn .
CERTIFICA:
Que _&ee_slumnaas e o esizaid . que fué matriculad.o

en esto plantel ¢l .2 _ dia 2 zev Lo—do 1942.al0s 2 sfios de edad, para
cursar el egccerdeano de Kducacitn Primlrinx."ft/.ff txr— _de acuerdo
con lu Ley vigente, fué examinado y'aprobado en lns asizesturas que comprende,
segin aparece en el acts respectiva del linario verificado el.2.2 mes
de msyo de 194.7 y obtuvo las siguicates calificaciones:

Largua Nocional...... ........|0edue? Trabajos asuales. ... ... ... P

R R Oar iy Oorad y S0 s o o o

<X ( Costara y Cocina ., E oA B
deelel Poqueios Iadustrios. . . b

trisniticn y Geomuetrin ..

Elementos Cicncias Natureles. . ...

Gografia y Coasogrfia, ... ., .., i

Mistoria 2 v
Gk, ... o....borenn oxrenen Rctdl o T' “, .
Moeal y Urkawidad ......... ... pedes Bcicon Milito
Dibjo.....cuvvee 8o wir wnssn. Cande| Prictions Agricelas...... .., g I Y

Igualmente certifics que.< 2 expresad - slumo z- obeervé A canan
conducta durante su permanencia en el Fstablecimiento.

Y en cumplimiento de lo dispuesto por Is Ley se le expide el presente
certifioado en Bacade car Reace __a Yosezeele. sy scordfag del mes de
M/Lt — de mil povecientos cuarcnta xzigec e .

"IN
M@Vf’:’v‘/’/,

. Bl N YVo. Bo.
El Director-de Edacacion Pblica del Estado,
o L0\ P

\%
£* s
b \ :fl“
L WA
ANSCEERLY B 818 L L Mg ui

v

Registrado-bajo el ndmero &/4
Folio nimero (74 del libro /2
Zacatecas, Zac , 27 de_jic 1949
El N{crelari-v.
\

)
LA

AHSVBENMAG; Secciéon: Administraciéon Académica; Subsecciéon: Alumnos; Serie: Expedientes
de Constancias y Certificados; Afios: 1948-1977; Caja ntim. 48; Exp. 5.

Ademads de advertir que para ella si se rubrica el curso de Costura y Coci-
na, los dos finales que no tienen calificacién enfatizan el “curriculum se-
xuado”, destacdndose que la materia de Ejercicios militares s6lo competia
a los varones, junto con la de Practicas agricolas; pero, esta tltima, a la luz
de la documentacién revisada, sélo se ofertaba en los contextos rurales.

Los contenidos de economia doméstica para las nifias y jévenes tuvie-
ron como objetivo:
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concientizarlas del papel que habrian de desempefiar como formadoras del
nicleo familiar [...]. El aprendizaje de esta disciplina ayudé a la economia
familiar al elaborar ellas mismas sus productos de limpieza para el hogar y
su persona, articulos decorativos y enseres domésticos, asi como para mejo-
rar su salud y alimentacién, aprovechando los recursos naturales, la cria de
animales y la industrializacién casera de sus productos (Hurtado, 2010, pp.
231-250).

Por consiguiente, las asignaturas con estos contenidos tenfan un enfoque
eminentemente practico y atendfan a la salud y bienestar de las y los in-
tegrantes de la familia, el rendimiento de los ingresos econémicos y el
cuidado de la economia en los hogares; asi como, la sapiencia en las tareas
y quehaceres domésticos.

AR
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Moral — Economia domeéstica — Cuidado de la casa
Cocina — Costura — Lecciones de cosas
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AHSVBENMAC; Robert, 1899.

Para implementar lo anterior, un sustento clave fueron los libros de texto,
los cuales se erigen en un rico repositorio. A través de sus lecciones, se da
cuenta de cémo por medio de historias breves, protagonizadas por nifias
o jovencitas, hay una ruta a seguir y un legado diddctico de gran alcance.
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Las explicaciones en cada uno de los capitulos son reiterativos, aludiendo
al destino social de las mujeres, y su papel en el engranaje educativo del
pais. Asimismo, la gran mayoria de ellos contenfan ilustraciones, a través
de las cuales también se educaba, porque ninguna imagen es inocente y,
debia ir en sintonfa con los temas.

Es oportuna una pincelada, de algunos de los lineamientos que con-
tenifan estos libros de la asignatura de Economia doméstica.?® El ejemplo
que se retoma lo llevaban las normalistas zacatecanas, intitulado Susanita.
Libro de lectura para uso de sefioritas; desde la portada y primera hoja se re-
vela el curriculum de género.

La siguiente alusién es una muestra representativa del tipo de pre-
guntas detonadoras y de fiscalizacién de los aprendizajes de la asignatura
Economia doméstica. Estas directrices estaban al final de las lecciones, en
este caso, del libro aludido. Valga la extensién de la cita, para dimensionar
la impronta de género en las normalistas, y su transmisién en cascada en
los procesos de ensefianza-aprendizaje con las nifias:

-¢Cudles son los trabajos domésticos y los cuidados que pesan sobre una ma-
dre de familia?

-Cémo hay que mantener un cuarto y, sobre todo, una cocina? -Entrar
en algunos detalles. ;Qué aspecto presenta un cuarto mal cuidado?

-Qué es una casa bien cuidada? -;Qué efecto produce eso en el marido?

-;Quién debe encargarse de las compras para la casa? ;Qué hay que ha-
cer para comprar en buenas condiciones? ;En qué género de casas es preferi-
ble comprar? ;Conviene buscar siempre lo mas barato?

-;Qué remedio hay contra las desolladuras, las cortaduras y las contusio-
nes procedentes de una caida, de un golpe, etc.?

-Cémo se conoce que una persona tiene calentura? -Primeros cuidados
que conviene tener con un nifio enfermo.

-;Qué son las manchas? ;Cudntas clases de mancha conoce V.? ;Cémo se
quitan en el pafio, en el hilo, la seda, la lana y el algodén las manchas de acei-
te y de grasa? ;Cémo se quitan en las telas de colores claros y poco cuerpo
las manchas de fruta?

% Una tarea pendiente ha sido encontrar los programas de las materias sobre Economia

doméstica, lo cual, a la luz de la revisién de fuentes primarias no ha sido posible atin.
No obstante, con lo obtenido hasta este momento, se sustenta la linea central en esta
investigacion.
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-¢Cémo se hace el pan? -Harina, agua, levadura, fermentacién, coccién.
-Diversas clases de panes. -Precio del pan. -Usos de la harina y del salvado.
-Precio de estos dos tltimos articulos.

-Describir la manera de preparar un plato de papas asadas, fritas, en
papilla y de un estofado de carnero con papas.

-;Cudnto cuesta por dia una costurera en una casa? ;Qué economia reali-
zard un ama de casa si sabe cortar y tiene una maquina de coser?

-;Cémo y con qué se alimenta a las gallinas? -;Cémo se las engorda?

-Empleo de la miel en la medicina doméstica.

-iQué clase de tela de hilo emplearia Vd. de manera preferente para ha-
cer sdbanas, manteles, toallas, servilletas, trapos, pafiuelos, ropa interior?

-Hacer la cuenta de los gastos de la casa durante un mes, por debe y haber.
-Hacer el balance de cuentas al fin de cada semana (AHSVBENMAC; Robert,
1899, 9, 15, 17, 46, 51, 60, 62, 72, 94, 205, 226, 245, 290, 294).

Estas orientaciones tematicas, en el libro Susanita. Libro de lectura para uso
de sefioritas, resumen significativamente los contenidos que comprendia
la asignatura Economia doméstica. Las normalistas y las nifias, no sélo
de Zacatecas, sino de todo el pais, las asumieron como propias por mu-
chisimos afos; no podria ser de otra manera, en tanto que era la misma
linea de socializacién y educacién informal que recibian en sus hogares,
presentes también en su orden social.

CONSIDERACIONES FINALES

Con base en el curriculum de género que recibieron las normalistas zaca-
tecanas hasta 1970, y también las nifias en su formacién primaria, se des-
tacan al menos cuatro puntos fundamentales: por un lado, su tardia in-
sercién en las profesiones liberales y su presencia en los puestos de toma
de decisiones en todos los niveles. Por consiguiente, no son gratuitos los
datos que nos brinda Pifiera (2021): el ingreso masivo de las mexicanas a
las universidades es un logro de apenas la segunda mitad del siglo XX,
aunque no a principios. Asi, para 1960 habia 10 por ciento de mujeres ma-
triculadas; para 1980 el porcentaje era de 30.5 por ciento y, en el 2021 fue
de 51.4 por ciento.

Un segundo elemento con el “curriculum sexuado” dirigido a las muje-
res fue el aprendizaje que leg6 también a los hombres y el sistema patriar-
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cal, lo que ha alimentado y permitido su vigencia, atin en la actualidad,
con muchas mentes roussonianas que obstruyen el avance de las mujeres y
consideran lo femenino con una menor valia y s6lo en ciertos campos.

Una tercera cuestion en relacién con el lastre de género que recibieron
las normalistas como parte de sus estudios, fue que paradéjicamente, este
tipo de educacién incidié en su deconstruccién, es decir, dicha formacién
les dio elementos puntuales para que algunas de ellas fueran portavoces
de sus congéneres y denunciaran las asimetrias que observaban y vivian
(Gutiérrez, 2013). De esta manera, las normalistas fueron de las primeras
voces que enarbolaron discursos de inequidad de género en los procesos
formativos, justamente porque fueron ellas las primeras que accedieron
a una educacién postelemental, y lidiaron con tales disefios curriculares.
Estas expresiones o palabras, visibilizadas desde principios del siglo XX y
no tan s6lo en la Normal de Zacatecas (Gutiérrez, 2022¢), se erigen en un
legado de la memoria femenina y feminista en el pafs.

Finalmente, pese a las limitantes que tuvieron las normalistas zaca-
tecanas en su formacién y las condiciones laborales precarias que defi-
nieron su préctica docente, también incluso con sesgos de género, como
por ejemplo en el salario, fueron ellas en compafiia de sus homélogas na-
cionales, quienes centralmente sustentaron y sacaron avante el sistema
educativo del pafs, tal como estd ampliamente documentado en trabajos
de historia de la educacién sobre la feminizacién del magisterio. Algunas de
ellas incluso con el cien por ciento de titularidad, como por ejemplo en las
escuelas rurales de Zacatecas a principios del siglo XX, como se indic6 en
esta investigacion.

Las mujeres de Zacatecas y del pafs, en el tema pionero de la educaciéon
e insercién laboral femenina a partir de un capital educativo, les debemos
mucho a estas normalistas y maestras, fueron las precursoras de las pro-
fesiones que actualmente ejercemos, motivadoras de nifias y jévenes que
nos abrieron camino en un contexto sinuoso, por lo que al forjar y conocer
su historia les rendimos también un homenaje péstumo.
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A MANERA DE INTRODUCCION

E 1 presente trabajo, forma parte de una investigacién mds amplia en
la que damos cuenta del significado de trayectorias pedagdgicas de
maestras y maestros rurales, para lo que nos apoyamos, de manera im-
portante, en registros autobiograficos de docentes, cuya incorporacién al
magisterio se dio durante la dltima parte de la década de los treinta y la
primera mitad de los afios cuarenta del siglo XX mexicano.

En esta ocasién, nos centramos en el registro personal elaborado por
un maestro egresado de la normal rural de San Marcos, Zacatecas y origi-
nario del estado de Aguascalientes para hacer visible uno de los mecanis-
mos de incorporacién a las escuelas regionales campesinas, asi como de
algunas de las influencias de la época en la conformacién de su identidad
magisterial. Un registro realizado a partir de la convocatoria emitida por
autoridades educativas del estado de Aguascalientes, con la colaboracién
de una de sus hijas a mediados de los afios noventa de la centuria pasada.

Hasta antes de la Revolucién mexicana resultaba impensable la caren-
cia educativa del pafs entre otras razones debido a que una de las estrate-
gias empleadas por el gobierno fue evitar hablar de los grandes problemas
existentes. En este sentido, al referirse a la importancia de los esfuerzos
realizados antes del movimiento educativo iniciado por José Vasconcelos,
Rafael Ramirez reconocia que previo a la Revolucién nunca habia oido
“hablar de que existiese en el pais un problema rural. Nadie creia que
hubiese habido necesidad de mejorar la economia de la poblacién rural y
de educar a los indios y a los mestizos que vivian en el campo” (Ramirez
Rafael, 1968, citado en Jiménez Alarcén, 1986, p. 99). Mds de dos terceras
partes de la poblacién total del pais habian sido olvidadas por completo y
los gobiernos sélo se acordaban de ellas al llegar el tiempo de “recaudar
las contribuciones personales para el erario publico” (idem).

Luego de haberlos despojado “de sus propiedades risticas, con ese
despojo les arrasaron también sus derechos para ilustrarse” (Ramirez
1968, Alarcén, 1986, p. 100). Sin embargo, frente al surgimiento del mo-
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vimiento revolucionario de 1910, una de las medidas implementadas por
el ancien régime para contenerla y sofocarla, fue la publicacién de la Ley de
Instruccién Rudimentaria publicada en la agonia del porfiriato para estable-
cer las Escuelas Rudimentarias. Un esquema de educacién rural que, tras
haberse decretado el 30 de mayo de 1911, fue puesto en marcha por ele-
mentos revolucionarios a partir de 1912 cuando comenzaron a fundarse
este tipo de escuelas en diferentes regiones del pafs, por cierto, con poca
eficacia.

Ademds de que hasta entonces habian sido escasos los esfuerzos por
llevar la educacién al medio rural, lo cierto es que el establecimiento de
estas escuelas no venia a resolver el problema educativo del pais. En el
caso de Aguascalientes, se habrian fundado algunas de estas escuelas du-
rante el gobierno del maderista Alberto Fuentes Dévila (Ramirez, 1990),!
sin embargo, fue a partir de 1913* cuando se dio un nuevo impulso a esta
iniciativa a partir de la notificacién enviada por el secretario de Instruc-
cién Publica y Bellas Artes, donde anunciaba la aprobacién para la crea-
cién de cinco mil escuelas rudimentarias en la Reptiblica mexicana. Para
lo cual, acudia al patriotismo del gobernador del estado solicitando que
informara, a la mayor brevedad, “sobre noventa lugares de esa entidad en
que puedan establecerse escuelas e indicarme nueve Pedagogos que pue-
dan operar como instaladores e Instructores con sueldo de $120.00. Ciento
veinte pesos mensuales” (Villalobos, 6 de junio de 1913).

Aunque se habia solicitado una propuesta de noventa comunidades,
el informe en cuestién refiere un total de 97 propuestas de comunidades
pertenecientes a los diferentes Partidos de la Entidad. De éstas, 34 co-
rrespondfan al Partido de la Capital y eran, entre otras, las de Montoro,

1 Cuando estall6 el movimiento armado de Madero, Fuentes Davila se dirigié a Zaca-
tecas, en donde trabajé hasta el 7 de febrero de 1911 armando gente y luchando. Ese
mismo mes se dirigi6é a Texas y form¢é parte de la Junta Revolucionaria, junto con
Abraham Gonzdlez, Venustiano Carranza, J. M. Maytorena y Francisco I. Madero. A
la caida del régimen porfirista, en mayo de 1911, Fuentes fue nombrado gobernador
provisional del estado de Aguascalientes por Francisco I. Madero. Durante su gestién
como gobernador (1911-1913), Fuentes se caracterizé por tratar de limitar el poder de
los hacendados y favorecer a las clases populares, publicando leyes y decretos para
revaluar las propiedades rtsticas y captar mds fondos para el erario publico.

Luego del golpe de Estado perpetrado por Victoriano Huerta, Alberto Fuentes Davila
renunci6 al gobierno del Estado. Dias después, el 27 de febrero de 1913 el General
Carlos Garcia Hidalgo fue nombrado Gobernador del Estado por Victoriano Huerta.
Consultado en: <http:/ /www.aguascalientes.gob.mx/aguascalientes2010/1910/ he-
chos.html>.
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Pefiuelas, Agostaderito, Hacienda Nueva, Tanque de Jiménez, Chicalote,
San Nicolds, El Puertecito, Sandovales, Cafiada Honda, San Antonio de
Montoya y La Reforma. Eran 9 del Municipio de Jestis Maria, entre las
que se encontraban San Miguel, Margaritas y Valladolid, con una nota
aclaratoria sefialando que en esta tltima ya se contaba con una Escuela
Rudimentaria. 12 del Partido de Rincén de Romos, entre las que estaba la
de San Jacinto, Pabellén, Paredes y Letras. Del Partido de Cosio se mencio-
nan 4 comunidades, Rancho del Salero, Soledad de Abajo, Barranquillas
y Hacienda del Refugio. 16 del Partido de Calvillo, entre las que se encon-
traban, El Sauz, Chiquihuitillo, La Hacienda de la Primavera, entre otras.
6 de la Municipalidad de San José de Gracia, Rancho Viejo, Potrero de los
Loépez, entre otras. 9 del Partido de Ocampo: Ciénega Grande, Viudas de
Oriente y Pilotos, entre otras; por tiltimo, 7 comunidades del Municipio de
Tepezald, entre las que se encontraba la de San Pedro, Caldera y Arroyo
Hondo (AHEA, 27 de junio de 1913).

Se pusieron en marcha algunas de estas escuelas, pero aunado a las
condiciones de precariedad en que se encontraban, su funcionamiento no
fue muy regular debido a circunstancias propias de la época. Mientras
que en algunos casos existieron retrasos para responder la peticién de
informacién de la autoridad, en otros, el profesorado también se vio afec-
tado por los conflictos revolucionarios. Por ejemplo, el representante de
la junta de instruccién publica de Aguascalientes en Cosio reconocia que
“por encontrarse este lugar con las Oficinas de Gobierno clausuradas des-
de que vinieron los Revolucionarios no habia forma de dar contestacion a
la comunicacién de Ud.” (Tristdn, 23 de junio de 1913).

Mads adelante, durante la primera semana de junio de 1914, el profesor
Epifanio Aguilar envié un comunicado al Inspector General de Instruc-
cién Primaria expresdndole las dificultades que venia enfrentando para
presentarse en su escuela primaria. Entre las causas de esta situacion
mencionaba la interrupcién del tréfico del Ferrocarril Urbano entre la ciu-
dad de Aguascalientes y la Gran Fundicién Central Mexicana, “y por otra
parte al temporal lluvioso me he visto precisado a faltar a mis labores en
la Escuela que es a mi cargo, sita en el Rancho de San Pablo, durante los
dias 1 y 2 del presente mes. Reitero a Ud. Mi subordinacién y respeto.
Libertad y Constitucién. Aguascalientes, 2 de junio de 1914. E. Aguilar.-
Rabrica” (Aguilar, 2 de junio de 1914).
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EL MAESTRO RURAL, UNA ALFORJA
DE RIQUEZAS INAGOTABLES

Apenas iniciada la segunda década del siglo XX, la educacién publica en
México se vio envuelta en un proceso de cambios influenciados tanto por
el pensamiento decimonénico como por la necesidad de promover los
postulados de la Revolucién. Asf, junto con la esperanza de conseguir un
mayor control por parte del poder central y el incremento de escuelas ru-
rales en el pais (Arce, 1981),° la figura del maestro empezé a convertirse en
un elemento fundamental de la politica educativa al convertir al magiste-
rio en una profesién de Estado (Arnaut, 1998).

A partir de esos afios, la labor de maestras y maestros permitié cubrir,
aunque de manera modesta, el déficit de atencién de instruccién primaria
y apoyo de diversos tipos a las comunidades rurales del pais. Sin embar-
go, dado que los problemas para atender a la poblacién rural estaban re-
lacionados con la escasez de profesores, las autoridades recurrieron al re-
clutamiento de jévenes que conocian mds la regién y tuvieran capacidad
de liderazgo en las comunidades donde se establecerian las escuelas, por
encima de su escolaridad, muchos de los cuales apenas habian cursado la
primaria elemental de cuatro afios (Arnaut, 1998).

Aquellos jovenes que se incorporaban al magisterio sin haber reali-
zado estudios en alguna escuela normal, eran personas que sabian leer y
escribir y que, de alguna manera, corrian con la suerte de ser observados
o reconocidos por algtin lider de la comunidad, que se encargaba de reco-
mendarlos ante alguna autoridad educativa. Por otro lado, quienes tenfan
cercania o vivian en la zona de influencia de alguna escuela normal rural
o regional campesina, también recibian la influencia de maestros rurales
o lideres politicos para ingresar a estas escuelas. En muchos de los casos,
se trataba de personas jovenes, hombres y mujeres que, sin formar parte
de una familia con tradicién en el magisterio, no sélo fueron encontran-
do en esta profesién una oportunidad de movilidad social sino también,
la coyuntura para participar en la emancipacién de las comunidades de
donde eran originarios.

De acuerdo con John Britton, citado en Arce (1981), mientras que para 1922 existian
un total de 309 escuelas rurales, 17 925 estudiantes y 400 profesores aproximadamen-
te; para 1932 esta cifra aument6 a 6 796 escuelas rurales, 593 183 estudiantes y 8 442
maestros.
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Al referirse al proceso de “preparacién” de estos maestros, Rafael Ra-
mirez recuerda que luego de identificarlos entre aquellas “personas que
sabiendo leer y escribir, daban muestras de alto espiritu de servicio [...],
sobre la marcha, los [iban] adiestrando en el arte de ensefiar a los nifios y
adultos y en la ciencia de mejorar las condiciones de vida de la comunidad
en que [trabajaban]” (Loyo, 1985, pp. 133-134). También sentenciaba que el
trabajo del maestro rural involucra la realizacién de tres tipos de activida-
des: Ensefiar a los nifios, Ensefiar a los adultos y Mejorar la comunidad.

Aunque no se requeria precisamente presentar algiin examen de co-
nocimientos y habilidades, dichas actividades requerian, segin sefialaba
Luis Gonzalez M., en la revista El maestro rural del mes de agosto de 1932,
no s6lo debia saber leer, escribir y hacer cuentas, sino que exigian contar
con cualidades que dieran cuenta de su capacidad para ensefiar, aunque
muchos de éstos lo hacian generalmente por sentido comtin (Junta Direc-
tiva de Instruccién Publica, 18 de junio de 1914).* Ademds, considerando
que se trataba de jovenes que debian cumplir con la “noble misién de edu-
car y regenerar |[...], surtir las necesidades del medio, como una alforja de
riquezas inagotables” ( Loyo, 1985, p. 135), se establecieron los cursos de per-
feccionamiento magisterial, los cursos por correspondencia y las escuelas
normales rurales.

MISIONES CULTURALES E IFCM. ESPACIOS DE FORMACION
PARA MAESTROS RURALES EN SERVICIO

A partir de 1933 fueron amalgamadas las Centrales Agricolas y las Norma-
les Rurales que para entonces existian con las Misiones Culturales para con-
formar las Escuelas Regionales Campesinas con la finalidad de proveer de
un grado inmediato superior a la educacién primaria. Estas escuelas man-
tendrian ese nombre y finalidades sélo hasta 1942, cuando se dio la aproba-
cién del Plan de estudios para la carrera de profesor que se implementaria
indistintamente en las normales urbanas y rurales. Dicho plan, ademds de

En junio de 1914, la Real Junta Directiva de Instruccién Publica del Estado de Aguas-
calientes emitié una Circular a través de la cual se dio a conocer que la iniciativa
de Ley de 1901 finalmente habia sido aprobada el 1° de diciembre de 1908 y que se
llevaria a efecto a partir de 1914 “con la eficacia que se indica”. En ésta, se destacaba
que ademads del “caudal de ciencias que debe tener el educador” como un requisito
indispensable, era necesario poseer “virtudes civicas y morales”. Y como causas de
destitucién, “el embriagarse y el concurrir a cantinas y casas de juego”.
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dejar de lado los contenidos ligados a la situacién del campo y el enfoque
socialista, extendfa su periodo de formacién a seis afios.

Paradéjicamente, mientras que el argumento de Jaime Torres Bodet re-
conocia al maestro rural como un factor decisivo en la evolucién mexicana
y afirmaba que cuidarian “escrupulosamente su formacién”; por otro lado,
fue en estos afios cuando se disminuy¢ el nimero de escuelas de este tipo.
Ya que, de las 35 escuelas regionales campesinas que existian para 1940, 26
pasaron al Departamento de Estudios Pedagégicos y se transformaron en
Normales Rurales, las nueve restantes se convirtieron en Escuelas Practi-
cas de Agricultura y continuaron bajo la direccién del Departamento de
Ensefianza Agricola (SEP, 1946). Finalmente, de 1941 a 1946, de estas 26 se
disminuy6 el ntimero a 18.

El espiritu de estas escuelas, que estaban destinadas para “los hijos
de los ejidatarios y de los pequefios agricultores de la region que hubie-
ran concluido a lo menos la educacion rural elemental” (SEP, 1941, p. 113),
era la formacién de maestras y maestros rurales junto con las tareas pro-
pias de alfabetizacién, también atendieran los aspectos relacionados con
el bienestar familiar y la salud, asi como la preservacién de la cultura y
la recreacion de las comunidades rurales. En suma, se trataba de formar
maestras y maestros capaces de difundir las nuevas ideas y de organizar
a los campesinos y obreros.

Por otro lado, debido a que muchos de los maestros que se incorpora-
ron al magisterio rural en esos afios no contaban con una formacién pro-
pia para el caso, fue a través de los Institutos de Mejoramiento Profesional
de los Maestros en Servicio organizados por las Misiones Culturales como
se les fue proveyendo de los aspectos esenciales del cardenismo,” ya que,
tanto la orientacion ideolégica como la formacion referente a la organiza-
cién de cooperativas de produccion, y realizacién de campafias de diversa
indole, entre otras, aqui eran ensefiadas y valoradas de acuerdo con las
exigencias de los Planes de estudios de las ERC.

Entre otros temas que se abordaban en los Institutos de Mejoramien-
to Profesional estaban Agricultura elemental, Industrias y Oficios rura-
les, Economia doméstica, Higiene, Orientacién socialista y Legislaciones
obreras. Asi, a pesar de que muchos de los maestros rurales de la primera

El proyecto de formacién ideolégica del cardenismo se valié del disefio de libros de
texto cuyo contenido se basé en una carga de conceptos socialistas y en la postulacién
de directrices socioeconémicas y politicas que “pretendian convertir al obrero y al
campesino en agente de su propia historia” (Vaughan, 1997, p. 95).
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mitad del siglo XX no se formaron de acuerdo con la concepcién expresada
por Vasconcelos, si lograron sentar las bases con la puesta en marcha de
proyectos como éste y, por consiguiente, asegurar la formacién del magis-
terio y garantizar su reconocimiento.

Dicho esquema seria retomado afios después, a través de la creacién
del Instituto Federal de Capacitacién del Magisterio (IFCM), inaugurado el
19 de marzo de 1945. Desde donde se consideraba la necesidad de brindar
cursos mensuales en cada zona escolar, organizando ademds un cierre a
nivel estatal al término del afio. También se proyectaba organizar y brin-
dar cursos por correspondencia a los maestros en servicio, entre otras ac-
tividades. Por la magnitud y el dinamismo con el cual se puso en marcha
este programa durante la gestion de Torres Bodet, llegé a ser considerado
como “la mds grande escuela normal de todo el continente” (Torres Bodet,
Inclan, 1999, p. 320).

EXPERIENCIAS DE MAESTRAS Y MAESTROS:
UNA REVISION HISTORIOGRAFICA

Dada la relevancia que tiene la presencia del maestro en la conformacién
de identidad colectiva (Cabrera, 2004)° y de su influencia en la formacién de
las nuevas generaciones de maestros, al realizar una revisién de la histo-
riografia encontramos trabajos que al dar a conocer la implantacién de re-
formas educativas se enfocan a la revisién de la presencia de la escuela en
el desarrollo de una comunidad, o de una regién en particular. También
identificamos trabajos que al ser realizados por el esfuerzo de historiado-
res interesados en el tema, han rescatado la presencia de maestros como
figuras locales y los han presentado a manera de biografias de maestros
destacados; pero también encontramos los realizados desde la percepcién
propia de los maestros en torno a su experiencia del ser maestro.

En este sentido, aunque tradicionalmente hemos encontrado la recu-
peracién de experiencias de maestras y maestros rurales desarrollados
con un sentido local, regional y desde la mirada del otro, es decir, desde la
utilizacién de un discurso en tercera persona quizd por tratarse de traba-

La identidad colectiva se conforma como el conjunto de creencias compartidas por
una sociedad que implican una visién de si misma como “nosotros”, es decir, una
auto representacién de “nosotros mismos” como estos y no otros. Por ello se puede
hablar de una “comunidad de los creyentes” que tienen una visién del mundo, una
energia y unas imagenes en comun (Cabrera, 2004).
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jos de corte histérico y que, por lo mismo, han obligado a su construccién
desde la consulta de documentos de archivo, también es cierto que han
existido esfuerzos importantes por recuperar el significado de su expe-
riencia en el México contemporaneo, el México de la posrevolucién, como
ejercicios autobiograficos.

Uno de éstos, de caracter nacional, se dio a través de la convocatoria
emitida alld en los afios ochenta de la centuria pasada por la Secretaria
de Educacién Publica y la Direccién General de Culturas Populares, Los
Maestros y la Cultura Nacional, 1920-1952, a través de la cual se pretendi6
“honrar el esfuerzo y la dedicacién de quienes participaron en las escue-
las normales, en las casas del pueblo y escuelas de arte, y en las miltiples
experiencias pedagégicas a través de las cuales se transmitieron valores
civicos, conocimientos, ciudadania, arte y cultura” (SEP, 1987, p. 7).

Esta obra, presentada en cinco voliimenes, recupera 41 trabajos de
maestras y maestros que relatan su hazafia educativa. Mientras que al-
gunos dan cuenta de los avatares que enfrentaron para convertirse en
maestros, otros mencionan experiencias de su formacién en las prime-
ras normales rurales creadas para este fin; pero también, algunas de sus
experiencias mds significativas en el campo de la ensefianza y de su in-
tervencion en el desarrollo de las comunidades en las que se desempe-
flaron como maestros rurales. A través de sus narraciones se identifican
aspectos que ayudan a reconocer la importancia de su contribucién en la
conformacién de una cultura nacional. Entre otros, destacan la riqueza de
haber formado parte de las comunidades y, de esta manera, desempefiar
su tarea educativa de tiempo completo, tanto en el aula como a través de
la realizacion de visitas domiciliarias.

Ademds de las actividades pedagégicas o propias de la ensefianza de
las letras y conocimientos basicos de matemadticas con los nifios de edad
escolar, también describen situaciones que dan cuenta de su protagonis-
mo en la ensefianza de la lectura y la escritura a los adultos, a quienes se
dedicaba la noche para brindar asesoria y consultas relacionadas con la
conformacién de ejidos y orientaciones “para mejorar los cultivos y me-
dios eficaces para utilizar sus abonos, como combatir plagas, epidemias,
etcétera” (Garcia, 1987, p. 76); también se reconoce la satisfaccion de los
protagonistas por comprender la “miseria y su tristeza” del pueblo y po-
der trabajar en funcién de ello. (Garcia, 1987, p. 77).

Los maestros también destacan la realizacién de campafias con las
que se buscaba resolver algunas de las problemdticas mds acentuadas en
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las comunidades rurales: de higiene, antialcoholismo, de despiojizacién, en-
tre otras. Finalmente, mencionan algunas de las influencias que tuvieron
de sus propios maestros en la decisién de incorporarse al magisterio, asf
como los idedlogos de los cuales recibieron algtin tipo de influencia para
comprender la situaciéon de las comunidades y orientar su desempefio.
Entre otros, mencionan a Leopoldo Kiel Garcfa, Luis Hidalgo Monroy,
Salvador Lima, José Arturo Pichardo, Ismael Cabrera y, por supuesto, al
idedlogo de la escuela rural mexicana, Rafael Ramirez Castafieda (Garcia,
1987). Aqui observamos que los esfuerzos de las personas por la recupe-
racién de la memoria a través de sus autobiografias, acaban dando cuenta
de importantes ejercicios de autoconocimiento del magisterio.

Otra obra importante realizada en los albores del siglo XXI es Educa-
cién. Presencia de mujer. Se trata de una compilacién de relatos de 30 mu-
jeres estrechamente ligadas con el tema de la educacién, coordinada por
Ismael Vidales Delgado y Rolando E. Maggi Yafiez, en donde, a partir de
la presentacidén de textos autobiograficos de mujeres que han legado apor-
tes importantes a la educacién de nuestro pais, se logra “hacer un recono-
cimiento respetuoso a la labor de mujeres destacadas en la construccién
de conocimiento, en la gestién educativa y en el quehacer pedagdgico de
México” (2006, p. 9).

Uno mds, aunque de impacto regional, es el desprendido de la convo-
catoria del Gobierno del Estado de Aguascalientes publicada en el afio de
1994. Un concurso de rescate de testimonios de maestras y maestros que fue
publicado con el titulo Que no se borren tus recuerdos. Testimonios de maestros,
a través del cual se pretendié dar cuenta del “esfuerzo, la dedicacién y el
entusiasmo de muchos maestros de Aguascalientes” (IEA, 1995, p. 3), testi-
monios que ayudan a comprender, quizd de manera parcial, el “complejo y
rico mundo que constituye la actividad docente” (IEA, 1995, p. 3).

Desde aqui, dado que la vida de cada maestro es una historia “casi
siempre ignorada y relegada porque no hay quien la recoja” (1995, IEA,
p- 5), son dos maestras y tres maestros jubilados y en servicio quienes
presentan sus testimonios. Sin embargo, a pesar del interés de la convo-
catoria mencionado en la presentacién de este libro, sélo en tres de las
colaboraciones se presentan testimonios de maestras y maestros en torno
a su vida en el magisterio, mientras que, en los otros dos, extrafiamente las
tematicas resultan un tanto ajenas a esta finalidad.

Aunque se trata de trabajos sin “pasajes espectaculares ni experien-
cias tnicas, tan sélo las mismas que le suceden a cualquier maestro, al
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profesor anénimo que ha vivido intensa pero discretamente su labor
frente a los nifios” (IEA-Quiroz, 1995, p. 37), cada uno de los autores nos
habla desde sus propias experiencias, sus emociones y sus sentimientos.
Ademds de mencionar aspectos relacionados con las circunstancias de su
incorporacién al magisterio asi como algunas de las vicisitudes enfrenta-
das en su preparacién que fueron realizando sobre la marcha, sus autores
describen, en primera persona, algunos de sus temores al recibir su pri-
mer nombramiento y sus experiencias con su primer grupo de alumnos, o
cémo fue que organizaron el tiempo para atender a los alumnos en edad
escolar, asi como al grupo de adultos deseosos de aprender a leer y a es-
cribir, en un periodo que va de 1935 a la primera parte de los afios noventa
del siglo XX y que mantiene como constante las precariedades de la Escue-
la Rural Mexicana.

Una obra mds, en la que igualmente resulta interesante detenerse
precisamente por los aportes que se hacen en torno al tema de esta inves-
tigacion es Palabra de maestro, también publicada por el Instituto de Edu-
cacién de Aguascalientes. De acuerdo con Salvador Camacho Sandoval,
esta obra se define como “una exhortacién para re dignificar la labor
docente y fortalecer el papel fundamental que tienen los profesores en la
construccidn de la sociedad justa, democrdtica [...]” (IEA, 2008, p. 7). Estd
realizada a partir de entrevistas a 24 maestros que, en diferentes épocas
y con diversas trayectorias, han dedicado su vida al quehacer educativo
en Aguascalientes.

LA VOz DEL PUEBLO. POR EL TRIUNFO
DE LOS PRINCIPIOS REVOLUCIONARIOS

Antes de cumplir sus cinco afios de edad, al pequefio Francisco Alcald le
toca vivir ese momento de la historia de México, desarrollado principal-
mente en los estados de Jalisco, Colima, Guanajuato, Michoacan, Zacatecas
y Aguascalientes, en donde tiene lugar un conflicto religioso muy impor-
tante reconocido como la Guerra de los cristeros, mismo que se advierte
desde la postura con la que son abordadas en la prensa local las situacio-
nes relacionadas con este tema. En la seccién de Criticas y Comentarios de
La Voz del Pueblo, un Diario publicado en la ciudad de Aguascalientes bajo
la Responsabilidad del Diputado Rafael Quevedo y la Direccién de Daniel
M. Garcia en el que se reconocia abiertamente su filiacién “por el triunfo
de los principios revolucionarios”, en su niimero correspondiente al mes
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de octubre de 1927, apareci6é una nota Editorial cuyo encabezado dejaba
al descubierto el sentido de esta pugna: “Sigue Cristo rey, sirviendo de
estandarte de bandoleros” (La Voz del Pueblo. Octubre 17, 1927).

En ésta, ademds de reconocerse como defensores del gobierno revo-
lucionario encabezado por el general don Plutarco Elias Calles, también
manifestaban su decisién de seguir “condenando el movimiento vanda-
lico que bajo el grito de jviva cristo rey! sigue trastornando esa parte del
estado de Jalisco” (La Voz del Pueblo. Octubre 17, 1927). Aqui se menciona
el caso de algunos jornaleros de varias haciendas del municipio de Lagos
de Moreno y Encarnacién de Diaz, “facciosos” que, ademds de tener claras
simpatias de parte de algunos pequefios propietarios, “no sélo se ocupan
de defender la religién catdlica, sino que con esa defensa por bandera, se
han convertido en un verdadero azote para los labriegos pacificos” (La Voz
del Pueblo. Octubre 17, 1927).

En este sentido, en una de las dltimas incursiones lograron entrar a la
hacienda de Chinampas, del municipio de Ojuelos, y por carecer de “algo
que robar, los ladrones que defienden la religion del martir del Goélgota,
entraron en las casas de los trabajadores causando robo y pillaje y em-
prendieron el latrocinio con las jovencitas campesinas de las cuales fueron
violadas todas las que estuvieron a mano” (“Sigue Cristo Rey...”, La Voz del
Pueblo. Octubre 17, 1927).

En el mismo nidmero, pero en su Primera plana, también se da a co-
nocer la aprehensién de un sacerdote Catdlico en la ciudad de San Luis
Potosi, cuando “se disponia a violar las disposiciones que se han dictado
sobre la Reglamentacién de Cultos”. A pesar de que el presbitero habria
manifestado que no celebraria la ceremonia de casamiento, “los ttiles que
llevaba lo demostraron més que todo y qued6 detenido”. El diario estd
fechado el 17 de octubre, pero la nota fue enviada de manera especial para
La Voz del Pueblo de San Luis Potosi el 15 de octubre de 1927 (“Fue aprehen-
dido un sacerdote...”, La Voz del Pueblo. Octubre 17, 1927).

ESCRITURA AUTOBIOGRAFICA. VIDAS NARRADAS
Y ESCRITAS EN PRIMERA PERSONA DEL SINGULAR

Desde principios del siglo XIX la escritura de las biografias expresa una
obsesion por recuperar la memoria de los vencidos sin una preocupacion
por construir con una finalidad cientifica y elaborada por terceras perso-
nas; sin embargo, fue a partir de la tercera década del siglo XX cuando “la
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publicacién de testimonios de los dltimos de la tribu se reviste de perfiles
cientificos” (Feixa, 2003, p. 82), aunque los protagonistas son los mismos:
ancianos aculturados, antiguos lideres (algunos famosos, como Jerénimo
o Sitting Bull), que recuerdan los gloriosos tiempos del pasado. Pero sigue
siendo el antropélogo el que escribe “en forma de memoria los recuerdos
que el informante ha facilitado oralmente” (Feixa, 2003, p. 83). Ademds, al
no ser el narrador el protagonista, los hechos aparecen en tercera persona.

Es a partir de los afios sesenta del siglo pasado cuando aparecen nue-
vos ejemplos de produccién biogréfica cuyos protagonistas asumen su Yo,
y que Feixa (2003) reconoce como las voces que “nos dan claves para com-
prender los respectivos sistemas sociales en los que sus vidas se insertan”
(Feixa, 2003, p. 92), y que es posible “leer una sociedad a través de una
biografia” (Ferrarotti, citado por Feixa, 2003, p. 92). En este contexto, al re-
ferirnos al término autobiografia en este trabajo, entendemos que se trata
de biografias hechas por las mismas personas cuyas vidas son narradas y
escritas en primera persona del singular.

Con este antecedente, el presente ejercicio permite advertir no sola-
mente el contexto social en el que el maestro Francisco Alcald de Lira for-
mo parte, sino también, como sefiala Klahn, “su posicionalidad frente al
mundo” (Klahn, 2007, p. 509). Ademds, aunque no se trata precisamente
de un relato de filiacién, al partir del presente e involucrar a los familiares
para recuperar “recuerdos, relatos recibidos, objetos que permitirdn deco-
dificar el pasado” (Dominique, 2019, p. 7), destacamos algunos elementos
para instalar y comprender sus registros en ese momento histdrico, social,
econémico y politico que lleg6 a definirlo.

El profesor Francisco Alcald nace el 5 de marzo de 1923 en el seno de
una familia dedicada a las labores del campo, en un momento en donde
algunos de los anhelos del campesinado comenzaban a acercarse al te-
rreno de lo posible, entre otras razones, debido a la aplicacién de la refor-
ma agraria. Se encuentra al frente del Gobierno Federal el general Alvaro
Obregén, personaje que le dio un impulso importante al reparto agrario
al entregar una cifra de 1 123 944 hectdreas. Es una época de inestabilidad
politica y en donde la situacién geogréfica obliga al campesino a producir
y administrar con sumo cuidado los escasos recursos obtenidos de su tra-
bajo en el campo. No sélo por asegurar la subsistencia dentro del consumo
familiar, sino también por la necesidad de contar con la semilla para las
préximas temporadas de cultivo y alimentar a los animales de cuidado y
produccion.
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A sus escasos cuatro afios de edad seria testigo de un acontecimien-
to que lo marcé y le acompaiié a lo largo de su vida: el enfrentamiento
entre agraristas y cristeros, en Santa Rosa, una comunidad muy cercana
a La Reforma, su lugar de origen; pero también le toca observar algunos
aspectos relacionados con el protagonismo de su sefior padre, como su
intervencion en el establecimiento de un espacio escolar en 1928 a partir
de la contratacién de una maestra particular para atender a los nifios y
jovenes de San Antonio de Montoya, una rancheria cercana a su lugar de
origen. Situaciones que, con seguridad, incidirfan en la formacién de su
sensibilidad para identificar las preocupaciones de las personas del medio
rural pero también, en su determinacién para actuar en consecuencia.

Esta determinacién la observamos a través de un ejercicio muy valio-
so en el conocimiento histérico del magisterio, en donde el profesor Alcald
se vale de un género que ha sido reconocido como pilar importante en la
generacién de la memoria e identidad nacional. Se trata de esfuerzos de
escritura autobiogréfica a través de los cuales, independientemente de las
circunstancias de preparacién para el magisterio, el profesor Alcald registra
testimonios que dan cuenta de su carrera profesional, asi como algunos pa-
sajes de su vida familiar que se convierten en una ventana para acercarnos
a la comprensién de un tiempo y un espacio. Para conocer, no solamente la
descripcion de vidas representativas de una época que abarca gran parte
del siglo XX, sino también, como expresién de la condicién humana en una
determinada circunstancia (Bruner, 2013). El valor de este trabajo, como lo
veremos, radica en ese requisito indispensable de quienes realizan algin
tipo de ejercicio autobiografico sefialado por Lejeune (2004), cuando men-
ciona que “alguien que cuenta la verdad sobre su vida merece ser tenido en
consideracién, estimado y querido” (Lejeune, 2004, p. 189).

FRANCISCO ALCALA DE LIRA.
UNA HISTORIA EN PRIMERA PERSONA

Aunque todo registro autobiogréfico tiene un valor importante en la recu-
peracién de la memoria personal de quien escribe, para este trabajo y en
lo que respecta al profesor Francisco Alcald de Lira, ademds de la revisién
de documentos personales y testimonios de algunas personas que lo co-
nocieron o que compartieron espacios de tiempo en algunos momentos de
su vida, nos valemos tinicamente de su texto preparado para postularlo
como parte del Certamen de Rescate de Testimonios de Maestros, convo-
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cado de manera conjunta por el Instituto de Educacién de Aguascalientes,
la Seccién 1 del SNTE, la Fundacién Aguascalientes para la Excelencia Edu-
cativa y el Instituto Cultural de Aguascalientes, por alld en el afio de 1995.

Se trata del texto titulado Las recompensas de un maestro rural, presen-
tado en 58 paginas. Estd organizado respetando un esquema propio de la
Convocatoria; sin embargo, cada apartado va dando cuenta de las expe-
riencias y percepciones del profesor con respecto de su paso por su vida
personal y magisterial. En la Presentacién, ademds de mencionar las fi-
nalidades del texto y su contextualizacién en el marco de la Convocatoria
mencionada, también hace explicito su concepto en torno al valor de las
escuelas regionales campesinas en la formacién de maestras y maestros
rurales, asi como al significado del ser maestro, destacando que su labor
“encierra toda una serie de actividades que dan vida al desarrollo social y
conforman, a su vez, un proceso histérico determinado que de una mane-
ra u otra repercute en nuestra sociedad actual” (Alcald, 1995, p. 1).

Mas adelante, al considerar la riqueza de recuperar las experiencias de
los maestros, entendiendo ademds que cada historia es tinica e irrepetible,
también destaca la importancia de hacer registros como éste, ya que de
esta manera podemos tener mds informacién para llenar algunas lagunas
y conocer “los caminos recorridos, a veces caminos cerrados, estrechos y
pedregosos que el maestro rural tuvo que abrir” (Alcald, 1995, pp. 3-4) en
la consolidacién de una escuela rural que “se proyectaba como agente no
s6lo de alfabetizacién, sino mds bien de cambio social, de incorporacién
cultural, patriotismo y desarrollo de la comunidad” (Raby, 1968, p. 190);
misma que llegé a convertirse en la base del Sistema Educativo Nacional
a lo largo del siglo XX mexicano. Con sencillez y transparencia, el profesor
Francisco Alcald se presenta de la siguiente manera:

Quiero relatar algunos hechos de mi carrera profesional como maestro rural
que dan testimonio de mi desempefio en el trabajo realizado. Mi padre lo
fué el sefor Francisco Alcald Arvilla y mi madre la sefiora Ma. Guadalupe
de Lira Aguilar, naci en una rancheria muy pequefia llamada la Reforma del
Municipio de Aguascalientes, situada como a unos 30 o0 40 Km al oriente de
la ciudad, mi nacimiento fué el 5 de marzo del afio de 1923; en consecuencia,
mi nifiez transcurre en un ambiente tranquilo y campirano. Recuerdo que
mi casa estaba en una rancheria pequefia llamada San Antonio de Montoya,
pequeiia propiedad del sefior Sebastidn Ramirez hombre viudo e invalido,
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como yo lo conocf, San Antonio estaba rodeada de otras pequefias propieda-
des también formando rancherias pequefias, las mds grandes eran la Cam-
pana, Montoya, el Huizache, la Reforma, la Trinidad, la Soledad, el Torreon-
cillo, y otras mds alejadas (Alcald, 1995, p. 5).

Quizd el recuento que hace el profesor Alcald de sus experiencias de vida
y sus recuerdos, nos puedan ayudar a explicar parte del sentido humanis-
ta y su interés por ayudar al otro, mismo que le caracteriz6 a lo largo de su
vida personal y profesional. Pero también, podrian facilitar la identifica-
cién de su manera de responder a esas circunstancias como una manifes-
tacién de lo que ha sefialado Bloch en Apologia para la historia o el oficio del
historiador cuando evoca el proverbio drabe “los hombres se parecen mds
a su tiempo que a sus padres” (2015, p. 64). Asi se observa en el apartado
La Cristiada y el Agrarismo que me tocé vivir:

El hecho més sobresaliente de que yo tengo memoria ocurri6 el dia 22 de oc-
tubre de 1927, tenia la edad de 4 afios 7 meses. Muy temprano mucho antes de
salir el sol, segin recuerdo, mi madre nos desperté y les ordené a los mucha-
chos mayores que alomillaran el burro canelo y le pusieran unos huacales,
porque habia dispuesto mi padre que nos fuéramos de visita a la casa del tio
Benito que vivia en el rancho llamado El Muerto, hoy Jests Terdn, distante de
San Antonio unos 3 km., aproximadamente... ya sobre el camino esclarecido,
casi para salir el sol, empezamos a oir como tronidos de cuetes muy a lo lejos.
Mi madre asustadisima a rece y rece: Ya empez6 la balacera entre los rebel-
des y los agraristas! y luego, jvirgen santisima cuidame a mi viejo! o jsagrado
corazén de Jests dyeme!, jvirgen de San Juan te prometo una visita si salvas
a mi sefior! Refugio, jazota al burro, que camine mds aprisal, jmuévanse, mds
aprisa, que ya se oyen mds balazos! Y Cuco, asf le deciamos a Refugio, muy
socarronamente le decfa a mi mamd, que ya en ese instante no contenia las
lagrimas, No es nada mama!, jno es nada!, es el tio Lalo que estd partiendo
lefia en la Trinidad, ésta era una Rancheria cercana a San Antonio de Monto-
ya. Replicaba mi madre: jNo!, jno es lefia que estdn partiendo!, jni qué nadal,
son balazos del agarre entre los cristeros y agraristas. Yo no entendfa qué
era cristeros y qué eran agraristas, y preguntaba a mi madre ;Quiénes son
los cristeros? mi mama callaba, pero al fin, me decia que eran unos sefiores
que llevaban un cristo en sus sombreros y me decia jya céllate muchacho! Y
yo volvia a la carga ;Mamad, mi papd es agrarista? y ella callaba, y por fin me
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deca, si, si es agrarista. Y ... ;Qué es agrarista mama? Molesta, me explicaba,
es que tu padre agarré unas tierras que les dio el gobierno y ... {Ya céllese
muchacho, no esté moliendo!... Esta es la lucha por la tierra, la lucha por la
tierra de la que yo tengo conocimiento y que sucedié ese dia 22 de octubre
de 1927... Este pasaje de mi vida sucedié cuando era muy pequefio, pero me
quedé profundamente grabado porque dejé mucha huella en mi corazén al
ver la angustia de mi madre, y pues me afecté de tal manera que yo creo que
lo voy a recordar hasta los tiltimos dias de mi existencia.

Su historia de preparaciéon académica tiene sus inicios en su lugar de ori-
gen. Una experiencia en la que le corresponde a su padre tomar el lideraz-
go, quien se encargaria de hacer las gestiones necesarias para contratar a
la sefiorita Herlinda Segovia, una maestra particular que serfa la encarga-
da de “dar escuela a los nifios y jévenes de aquella época 1928-1929”. Aqui,
ademads de apreciar algunos aspectos de la disciplina escolar de la época,
también nos permite observar las precariedades en las que tenia lugar la
educacién al mencionar el acondicionamiento de un salén grande como
escuela

con una puerta hacia el oriente y una divisién alli se atendia el grado de
primero y segundo afio y en el otro salén con puerta hacia el norte, a los mds
grandes de tercero y cuarto [...]. Pues bien, ordené mi padre que yo deberia
entrar a la escuela [...] Mi padre me compré mi pizarra y mi pizarrin, la
pizarra era una tabla, de material negro azulado y el pizarrin una especie
de lapiz mineral, del mismo material que la pizarra que al presionarlo iba
pintando de blanco, asi ibamos escribiendo; ademds, mi madre me hizo un
cojincito para borrar y lo mojabamos en un frasquito para humedecer y no
lamer la pizarra pues esto no era saludable, segtin decian los maestros y tam-
bién me compraron mi silabario.

El recuerdo de su primera maestra y algunas de las practicas empleadas
en la enseflanza de la lectura y la escritura, permite conocer otros aspec-
tos relacionados con las formas de trabajo de maestras y maestros de la
época. Ademds, al hacer el anuncio de su cambio de residencia al ejido “El
Huizache”, también nos permite establecer una relacién entre la evocacién
realizada en paginas anteriores cuando tenia la edad de cuatro afios y sie-
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te meses de edad e incorporacién de su padre en esa nueva congregacion
de cardcter ejidal.

Mi primera maestra se llamaba Maria Martinez [...], la maestra Mariquita es-
cribia en el pizarrén todos los dias en clase la fecha, lunes 15 de enero de 1930
0 16 de enero de 1930, entonces yo sabia que estdbamos en el afio de 1930, no
porque supiera escribir, apenas estaba ensefidndome las vocales en un librito
que le decian el silabario. [...] Mi escuela primaria la continué en el rancho
la Campana, siguiendo los profesores Nieves Martinez; y al lomo del burro
“palomo”, mi hermano Cuco y yo, recorriamos mds o menos cuatro km. para
no perdernos la escuela. Terminado el afio escolar alld por 1931, cambiamos
de residencia pues el centro urbano del ejido El Huizache era Santa Rosa
[...] los ejidatarios presionaron para que todos los que no se avecindaran al
poblado quedaran fuera de sus derechos ejidales, ya como una comunidad
(Alcald, 1995, pp. 13-20).

También menciona aspectos que ilustran la que llegaria a ser una de las
practicas mds socorridas por aquella época con respecto al reclutamiento
de estudiantes en las Escuelas Regionales Campesinas y Normales Rura-
les. La intervencion de maestras y maestros rurales como intercesores en-
tre las hijas y los hijos de campesinos y su incorporacién a estas escuelas.
Asimismo, ilustra la visién de la poblacién con respecto de las escuelas
regionales campesinas.

[...], en Santa Rosa, tuve una maestra muy especial que se llamaba Amparo
Saavedra Ortega, fue la que a Samuel Aguilar, a Jestis Zamora Alcald, a Al-
berto, a Ignacio y a mi nos dio clases especiales para prepararnos y poder
ingresar a la Escuela Regional Campesina de San Marcos, Zacatecas [...] Los
que estudiamos en esas escuelas, como la Regional de San Marcos, estdba-
mos automadticamente excomulgados, asi que, mi sefior padre que era muy
catélico, se rehusaba a mandarnos a esa escuela. Sin embargo, el Diputado
J. Isabel, logré convencer al sefior Alcald Arvilla [...] Nuestra preparacién
consistia en dos afios de estudios agricolas y un afio de normal. Siempre se
nos ensefié que regresariamos a nuestras comunidades donde ademds de
llevar el alfabeto, deberfamos promover la conformacién de las comunidades
donde trabajaramos, ensefidndoles algunas cosas sencillas a los campesinos,
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como la rotacién de cultivos, escoger y seleccionar la semilla, no surcar si-
guiendo la pendiente, drenar las tierras, en fin cosas practicas; también la
organizacién de pequefias tiendas cooperativas, atencién de la salud en for-

ma incipiente, pues en la escuela nos ensefiaron a inyectar a personas y a los
animales también (Alcald, 1995, pp. 20-23).

Dia de campo. Francisco Alcald, su hermano Alberto y compaiieros de grupo de la Escuela
Rural de Santa Rosa, Aguascalientes. Archivo personal del Dr. Efrain Alcald Lépez.

Finalmente, da cuenta de su incorporacién al magisterio a partir del afio
de 1942 en el estado de Zacatecas, en donde se desempefié como maestro
rural sélo durante dos afios en diferentes comunidades del municipio de
Nochistlan, antes de cambiarse al estado de Aguascalientes. Como mues-
tra de su capacidad de liderazgo en el desarrollo de las comunidades don-
de se desempefié como maestro rural, entre otras, se encargé de promover
la construccién de un puente en la comunidad de El Salto de los Salado, en
el municipio de Aguascalientes, cuya carencia ocasionaba que la ausencia
de los alumnos a la escuela se incrementara en tiempos de lluvia. Esta si-
tuacién permitié que mds adelante se hicieran “los estudios de la famosa
presa que conocemos como presa de El Nidgara y la construccién de un
camino vecinal” (Alcald, 1995, p. 31).
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Alumnos de la Escuela Rural de Santa Rosa, Aguascalientes con la maestra Mariquita (Maria
Martinez). Archivo personal del Dr. Efrain Alcald Lopez.

En esta dindmica y consciente de la necesidad de seguir respondiendo a
las exigencias de la época desde su desempefio como maestro rural, du-
rante la segunda mitad de la década de los cuarenta se inscribi6é “al Insti-
tuto Federal de Capacitacién del Magisterio para concluir, conforme a la
Ley expedida por el presidente de la Reptiblica Manuel Avila Camacho,
mi carrera como Maestro Normalista Urbano Titulado, que a mi me pa-
rece muy rimbombante pues fui y soy simplemente un maestro rural”
(Alcald, p. 26).

En un homenaje realizado por la comunidad de El Salto, como grati-
tud hacia el profesor Francisco Alcald de Lira, por su labor realizada en
favor de ese lugar se realizaron una serie de ntimeros artistico-culturales
organizados por la propia comunidad. En este festival sobresali6 la her-
mosa poesia de Griselda Lépez Ibarra:
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FRANCISCO ALCALA DE LIRA

Sefior con tus amaneceres
frios, tibios o calientes
con tus atardeceres tristes,
amables o hirientes.

Con flores variadas bellas
con dias llenos de colores
con gente o con estrellas

Has sido genial por siempre.

Mas tengo que darte gracias
por un corazon precioso que
vive lejos de malicias

paciente, sabio y bondadoso.

Nacié de una madre buena
de un padre también igual
de ahfi su faz tan serena

Y su alma angelical.

En su vida buen profesor
en si lleva sabiduria
humano de corazén.

PARA TERMINAR

La formacién de maestras y maestros rurales en el México de la primera
mitad del siglo XX desde el protagonismo de las Misiones Culturales y las
Escuelas Regionales Campesinas representé la posibilidad de profesiona-
lizar a un magisterio que todavia para 1945 continuaba “ensefiando sin
titulo” (Raby, 1968, p. 191). En este sentido, aunque encontramos inves-
tigaciones a través de las cuales hemos podido conocer algunas caracte-
risticas tanto del proceso de reclutamiento de estudiantes a las Escuelas
Regionales Campesinas como acerca de las motivaciones que orillaban a

94 | SERGIO ORTIZ BRIANO



los jévenes a incorporarse al magisterio, ha sido a través de ejercicios auto-
biograficos como hemos logrado identificar otras particularidades.

En este caso, ademds del interés expresado por una maestra rural de
preparar a los jévenes de su comunidad para que consiguieran ingresar
a una escuela regional campesina, observamos la participacién de un Di-
putado Local, quien se encargé de “animar” al papd de Francisco Alcald
para que le autorizara estudiar en esa escuela que, por sus caracteristicas,
a lo largo del siglo veinte fueron consideradas como “malas, escuelas del
diablo, socialistas y comunistas, alejados de Dios” (Alcald, 1995, p. 22).

Finalmente, la riqueza de conocer las historias de maestras y maestros
rurales desde la perspectiva del yo, desde una escritura en primera perso-
na, radica precisamente en la posibilidad de conocer las claves para com-
prender las circunstancias que fueron definiendo tanto el cardcter como la
identidad magisterial pero también para entender las dindmicas construi-
das y la cultura escolar en las escuelas normales en México. De esta ma-
nera, junto a las situaciones familiares que describe, asi como la impronta
que van teniendo algunas de las circunstancias que le tocan vivir, llegan a
convertirse en lecciones de vida que van definiendo su inquietud por ayu-
dar a las comunidades donde se desempefié como maestro y aprovechar su
liderazgo en el mejoramiento en las condiciones de vida de los campesinos.
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INTRODUCCION

L as Escuelas Normales Rurales (ENR) surgieron de forma paulatina en
el pais a partir de la década de los veinte en el siglo XX. La primera
de ellas empez6 a funcionar en 1922 en el estado de Michoacdn (Galvan,
1985). Posteriormente se inicié una propagacion de éstas en muchas enti-
dades de México como Oaxaca, Sonora, Hidalgo, entre otros estados de la
Reptblica Mexicana. Sus origenes fueron el resultado de negociaciones
entre los gobiernos locales y la Secretaria de Educacién Publica (SEP). La
ubicacién de las ENR se dio en municipios apartados que garantizaran la
extension de tierras de cultivo y espacio para construir internados; con
agua suficiente para su autosuficiencia econémica y alimentaria. Las ENR
tuvieron mucho dinamismo con la promocién de las politicas educativas
del naciente Estado posrevolucionario y durante el cardenismo. En los
afos de la unidad nacional ya no crecieron, sino hasta la década de 1960,
deteniendo su desarrollo e incremento definitivamente en 1969 (Herndn-
dez, 2015, pp. 188-279).

Las ENR, después nombradas Escuelas Regionales Campesinas (ERC)
durante el cardenismo (1934-1940) y nuevamente calificadas como ENR
desde 1942, surgieron para formar profesores especializados para el me-
dio rural, lo que significaba algo inédito: el acceso a la educacién pospri-
maria de los hijos de campesinos. Para lograr este cometido estas institu-
ciones debieron, ademds, facilitar, en muchos casos, la educacién primaria
superior (5° y 6° de primaria) ya que la educacién primaria de seis gra-
dos no existia en el medio rural hasta antes de 1970. Todas estas acciones
formaron parte de un sistema de movilidad social creado por el Estado
mexicano posrevolucionario. La fundacién y funcionamiento de estas ins-
tituciones cre6 un acontecimiento: permitir que los hijos de campesinos
trabajaran como maestros rurales, dejando sus actividades en el campo y
renunciando definitivamente, en muchos de los casos, a ser campesinos:
fue “una opcién de vida” (Civera, 2008). La accién civilizatoria se puede

101



ver en las diferentes reformas educativas y administrativas dirigidas a las
ENR a través de la historia de la educacion en México en el siglo XX.

En el sistema de las ENR se puede hablar de seis reformas educativas
y administrativas fundamentales en estas instituciones. La primera es la
que da origen a estas escuelas entre 1922 y 1926; la segunda tiene que
ver con su conversion a ERC entre 1933-1934; la tercera donde vuelven a
nombrarse ENR en 1942; dejan de ser mixtas (educacién de hombres y mu-
jeres en los internados) y separan la formacién agricola y maestro rural;
la cuarta, en 1960, donde desaparece el ciclo complementario (quinto y
sexto de primaria) dentro de las ENR; la quinta, en 1969, donde desapare-
ce la secundaria dentro de estas escuelas y se estudia sélo la carrera de
maestro de primaria; y la sexta, en 1984, cuando se pone como requisito
el bachillerato y la carrera de profesor sube a rango de licenciatura. Hubo,
ha habido y habrd més reformas educativas en la educacién normal, por
tanto, escapa a los objetivos de este trabajo el andlisis sobre las reformas
posteriores a 1984, como las acaecidas en 1997, 2012, 2018 y 2022.

En los 102 afios de existencia de las ENR, es conveniente ver y analizar
cudl ha sido su recorrido y si se observa un hilo de continuidad o trans-
formaciones. Los cambios conspicuos en las ENR pueden reducirse a dos:
aumento en la duracién de la carrera (argumento de profesionalizacién)
y reduccién/cancelacién/reubicacion/refuncionalizacién paulatina de estas
escuelas en el territorio mexicano (Herndndez, 2015).

El objeto de este trabajo es presentar las reformas educativas imple-
mentadas en las ENR desde 1922 hasta 1984. Se eligen estos afios porque
representan los acontecimientos de mayor influencia en la vida de estas
instituciones. En el primero se muestra el inicio del proyecto de formacién
de maestros para el campo y en el segundo, 1984, se discute el cierre del ci-
clo de profesores considerados como técnicos iniciando la docencia como
profesién, con rango de licenciatura. Dentro de este capitulo se analiza
el discurso oficial que le dio sentido al contenido de la reforma de 1969
ya que se considera esta reforma como el espejo de todas las reformas
educativas en el sistema de normales acaecido en el siglo XX; cristaliza el
comportamiento histérico de los cambios educativos en este subsistema:
las ENR se fundan; refundan; reubican; desaparecen; refuncionalizan y el
anhelo de la profesionalizacién aparece como un eufemismo, como medio
para reducir matricula en las ENR.

El andlisis de las reformas educativas que se ofrece es histérico, tie-
ne el referente de Popkewitz (2000) quien las mira no como sinénimo de

102 | MARCELO HERNANDEZ SANTOS



cambio o transformacién, sino dentro de un continuo; una especie de ga-
topardismo, que evita, en vez de promover la transformacién; adjetivos que
describen de mejor manera el derrotero que han seguido el disefio e im-
plementacién de las reformas educativas en las ENR.

LA REFORMA EDUCATIVA PERMANENTE
Y SU LEGADO EN LAS ENR (1922-1942)

Desde finales del siglo XIX, en el Porfiriato, México se plante6 ingresar a la
modernizacién econémica a costa de sacrificar a la mayoria de la pobla-
cién. Después de la Revolucién Mexicana (1910-1917), considerando esta
desatencién del régimen anterior hacia las clases sociales desfavorecidas,
los artifices del Estado posrevolucionario pensaron en una serie de “orde-
nanzas de conversién”: alfabetizar y civilizar para incorporar a la poblacién
campesina a lo que entendian por progreso econémico en este periodo
(Popkewitz, 2010). Para lograr las metas de “conversiéon” se idearon mu-
chos proyectos educativos e instituciones: las Misiones Culturales, las Es-
cuelas Centrales Agricolas (ECA) y las Escuelas Normales Rurales (ENR) en
sus diversas transformaciones/refuncionalizaciones (Escuelas Regionales
Campesinas en el cardenismo y ENR después de la unidad nacional). Las
ENR fueron instituciones de suma importancia para concretar las aspira-
ciones del Estado. No obstante, de tratarse de centros educativos, hasta los
afios cincuenta del siglo XX, con las camparias de higiene, salud y contra el
alcoholismo, cumplieron labores (“pautas de conversién”) que correspon-
dian a otras instituciones gubernamentales.

Para hablar de las reformas educativas en las ENR es necesario quitar
de la discusién la idea de que cada sexenio invent6 algo. En el caso de este
proyecto, es perfectamente observable que hubo una revisiéon permanente
y continua que en ocasiones coincide con los cambios de gobierno, pero
que no necesariamente estuvieron condicionados por el gobernante (pre-
sidente de la Republica) en turno ya que los disefiadores de la curricula y
lo administrativo en estas escuelas fueron transexenales. Si bien es cierto
que hubo coyunturas especificas para anunciar transformaciones (gene-
ralmente administrativas y curriculares) y la hizo algtin gobernante, de
ninguna manera puede pensarse que fueron producto de la casualidad;
por el contrario, fueron medidas para acabar o disminuir conflictos politi-
cos que el Estado mexicano sorted, sobre todo en los afios sesenta, setenta
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y ochenta, sin embargo, tales cambios educativos anunciados, no tuvieron
grandes diferencias.

Las reformas educativas en las ENR tuvieron vida propia; las ENR nun-
ca cesaron de reformarse. No nacieron en el mismo afio que surgio el Es-
tado posrevolucionario, con Alvaro Obregén sino hasta 1922. Tampoco
coincidieron con todos los cambios de gobierno, salvo en coyunturas muy
especificas. Si se revisan los afios de disefio e implementacién de las re-
formas en las ENR (1922, 1927, 1935, 1939, 1942, 1945, 1954, 1960, 1963, 1969,
1970, 1971, 1972, 1974, 1975, 1977 y 1984), es observable que la educacién
normal mantuvo cambios permanentes que algunas veces coinciden, pero
que también trascienden politicas sexenales, lo que indica una linea de
continuidad: una insistencia muy fuerte por construir un profesional de
la educacién que no llegaba.

La historia de las reformas educativas en las ENR inicia con su fun-
dacién en 1922. Su origen es producto de la tesis del atraso econémico y
cultural de la poblacién, paradigma que adopt6 la élite gobernante (mi-
litares en este caso) para acelerar rupturas importantes con el régimen
anterior (Porfiriato) y dar visos de politicas modernizadoras en el medio
rural como parte de los resultados de la Revolucién Mexicana, usando la
educacién como instrumento. Se traté de fundar instituciones que contri-
buyeran con maestros de formacién especial para el campo que en el corto
plazo ayudarian a resolver el problema del acceso a la educacién en las
poblaciones campesinas. Las primeras ENR tuvieron un funcionamiento
endeble, pero se plantearon varios objetivos para lograr en sus estudian-
tes, tales como: alfabetizar, crear una conciencia de la patria (realzando
héroes), formar hébitos de higiene, ensefiar oficios, industrias y précticas
agricolas, en suma: capacitar para el desarrollo rural.

Las ENR inicialmente funcionaron con algunas improvisaciones re-
glamentarias lo que las hizo inestables; las obligé a desaparecerse o a
reubicarse. Desde 1927 —cuando se decreté su primer reglamento— se
especifican de mejor manera sus funciones: debian estar ubicadas en el
campo, con tierras de cultivo y talleres, tener internado (dormitorio, ba-
flos, comedor, cocina aulas), y primaria anexa. La carrera duraba dos afios,
donde debian recibir formacién académica (cultura general), preparacién
profesional (saber dar clases en comunidades rurales) y preparacién practica
(conocimiento de crianza de animales y de agricultura), (AHSEP, 1928).

A inicios de los afios treinta y durante el cardenismo, las ENR se refuncio-
nalizan y se convierten en Escuelas Regionales Campesinas (ERC). Siguen
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cumpliendo las mismas funciones que las ENR de los veinte, s6lo que aho-
ra el pivote no es la alfabetizacion, sino el desarrollo econémico regional
del campo cuyo resultado fue una formacién dual: formar peritos agrico-
las y maestros rurales en seis afios. En este periodo, ademds de ofrecer la
primaria superior, se dan los primeros pasos de lo que mds adelante seria
la educacién secundaria como parte de la formacién previa de este nuevo
docente para el medio rural.

Al valorar las reformas de 1933, 1935, 1936 y 1939, aparece como ho-
rizonte la idea de 1922 cuando se les nombraron ENR, no obstante, en la
década de los treinta, ya como ERC, hay diferencias que es conveniente
marcar. Los cambios importantes se presentaron en el aumento de la du-
racién de la carrera. Segtin Vaughan (2001), estas escuelas formaron téc-
nicos agricolas y maestros rurales en tres afios cada uno y se dio mayor
prioridad al desarrollo agricola, tanto que se planteé por encima de lo
académico. En cuanto a los rasgos de continuidad, se sigue con la idea
vasconcelista de que los futuros maestros también debfan incorporar a
las pequefias comunidades rurales al progreso general del pais mediante
el trabajo de extensién educativa. Un reto aparecié: la famosa formacién
dual (se formaban como maestros rurales y peritos agricolas), al final no se
dio, siempre prevaleci6 en sus alumnos la idea de ser docentes y no espe-
cialistas del campo.

Después de 1939, ya con la unidad nacional y el contexto de la reforma
de la educacién socialista, vino la reforma de 1942, misma que requirié un
profesional de la ensefianza cuyo trabajo ya no trascendiera los limites del
aula, como se venia haciendo durante el cardenismo donde los profesores
cumplian funciones de servicio social en las comunidades rurales. En este
periodo los planes de estudio para formar maestros se homogenizaron con
todas las normales, ya no se distingui6 la formacién de docentes para el
campo de los que no lo eran; se separé la formacién para el campo y la do-
cencia para ese contexto, formédndose, por un lado, las ENR (donde se estu-
diaba para maestro rural), y, por otro, las Escuelas Practicas de Agricultura
(donde se estudiaba para perito agricola). De igual forma se impuso en las
ENR una divisién por sexo: la mitad fue para mujeres y el resto para hom-
bres. En este periodo de la “Escuela del Amor” de Octavio Véjar Vazquez,
secretario de Educacién, es cuando desaparecen las primeras ENR, se pasa
de 35 que venian creciendo desde 1922 y durante el cardenismo, a 18.

Con este balance de las reformas educativas en las ENR es claro que el
sistema de normales en México ha vivido en situacién de permanente re-
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formismo. Cada reforma trat6 de trascender a la anterior, pero al negarlas
o vaciarlas, las iban confirmando, por tanto, su implementacién muestra
pocos rasgos de transformacién y demasiado uso politico por parte del
Estado para legitimarse socialmente. S6lo como una idea de legitimacién,
de usar mayores y mejores mecanismos de control a través del saber, de
las curriculas (Popkewitz, 2000).

Lo que se hizo este apartado fue un andlisis de las fechas cuando se
disefiaron e implementaron las reformas educativas en las ENR. Es claro
que no son una politica que inicialmente se haya considerado por los crea-
dores del Estado posrevolucionario, por eso no surgen al parejo, sino que
la idea se va imponiendo desde las entidades federativas que coinciden,
aunque con poca fuerza y diferencias muy marcadas, con las primeras
ideas que José Vasconcelos ide6 al frente de la Secretarfa de Educacion
Publica (SEP) sobre el misionero moderno (no el del siglo XxvI), donde se les
daba cuatro funciones bdsicas: dar clases, capacitar, orientar y organizar
a los campesinos (Vasconcelos, 1998, p. 146). Mds tarde, con el reglamento
de 1927 con el secretario de Educacién Publica, Puig Casauranc, quien le
da las funciones especificas a estas instituciones, que conservaron hasta
1942: “preparacion académica [impulso del trabajo cultural], preparacion
profesional [impartir clases en las comunidades rurales] y preparacién
préctica [orientar a los campesinos para modernizar el campo]”, se le da
una mejor concrecion a las primeras ideas de 1922, por eso se sostiene que
estas reformas no fueron sélo producto del sexenio, porque la intencién de
formar maestros para el campo fue permanente de 1922 a 1942.

La existencia de las ENR durante el siglo XX posibilité la educacién
de los hijos de campesinos pobres del pais; a su vez, fueron instrumento de
aculturacion, alfabetizacién, nivelacién y movilidad social. En cuanto a la
nivelacién estas escuelas ofrecieron la primaria superior y la educacién
posprimaria de 1922 a 1960. Con esa politica y otras, como la del Plan de
Once Afios, se considera que hubo una persuasién para que los campesi-
nos y sus hijos creyeran en la educacién. Hasta antes de 1960 educarse era
una empresa de una minoria, los que podian pagar; los que estaban cerca
de los centros urbanos. Es claro, como sostiene Hobsbawm (2009) cuando
analiza el fenémeno de la masificacién de la educacién en el mundo du-
rante la segunda mitad del siglo XX, que nunca antes los pobres habian
creido en la educacién porque no habian tenido acceso. A este aconteci-
miento positivo facilitado por las politicas concedidas en la posguerra y
el estado de bienestar se deben las decisiones, que, paraddjicamente, se
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tomaron al terminar los sesentas, cuando en las ENR se empieza a exigir
el aumento de la duracién de la carrera y la desaparicién/reubicacién/
reconversion de las ENR (otra vez) ocasionando la restriccién paulatina en
el acceso de los pobres (sobre todo las mujeres) a este tipo de instituciones,
este acontecimiento se revisa en la siguiente reforma, la de 1969.

LA REFORMA DE 1969 COMO ESPEJO DE LAS
REFORMAS EN LAS NORMALES RURALES

El fendmeno de las reformas en las Escuelas Normales Rurales (ENR) debe
estudiarse desde sus consecuencias. Si se revisa, por ejemplo, cierre de
mads de 15 normales rurales en todo el pafs, se observa que fueron pocos
los hijos de campesinos que pudieron educarse por no ingresar a las ENR,
debido al reducido niimero de vacantes. La cancelacién de la mitad de ENR
y su posterior conversion en Escuelas Técnicas de Agricultura (ETA) gene-
r6 que la nifiez rural sélo tuviera acceso a la educacién primaria porque
la educacién secundaria era inexistente en esos lugares, por eso las ENR
venian cumpliendo esa funcién. Con esta medida, en el corto tiempo se
empezaron a ver tendencias de desigualdad y segregacién educativa de
los pobres, las que no aminoraron sino hasta finales de los afios setenta.

La reforma de 1969 en las ENR es un espejo de todas las anteriores y
las posteriores que se aplicaron en el subsistema. El hecho de plantear la
duracién de la carrera en cuatro afios, muestra una permanencia; la idea
de la profesionalizacién como sinénimo de durar mds afios en las escue-
las. Hay otro elemento que la ratifica como una reforma espejo; dentro de
sus cambios desaparecié y refuncionalizé a la mitad de las ENR que venian
funcionando desde 1942. Como se ve, la idea de reubicar/desaparecer/re-
funcionalizar fue algo que prevalecié desde el origen de estas instituciones
en 1922 y se replica en esta reforma. Las medidas tomadas en 1969 dieron
paso a la necesidad de concretar la profesionalizacién de la carrera de la
docencia (ya sin la escisién en la formacién de profesores rurales y urba-
nos) que se plante6 desde 1942 y que en este caso se reflejaria desde 1969 y
en las reformas de 1972, 1975 y 1984, esta tiltima, como muestra nitida de
la profesionalizacién, al concretarse que la carrera de maestro de primaria
tuviera el rango de licenciatura.

La reforma de 1969, como sus predecesoras y sucesoras se empezo6 a
discutir desde mucho antes, en este caso desde 1967. Después de dos afios
de tension, casi al final del ciclo escolar 1968-1969, se lleg6 la realizacién
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del IV Congreso Nacional de Educacién Normal. Todas las actividades del
evento estuvieron reglamentadas en el documento “Disposiciones Gene-
rales para el Congreso” que emitieron los organizadores del Congreso.
Segun el articulo 5° capitulo I de este documento, el congreso debia ser
inaugurado por el secretario de Educacién el 28 de abril de 1969 a las 12:00
hrs. Actividad que se cumpli6 sin problemas. En el capitulo II, articulo 7°
al 11°, de los “congresistas”, se plantearon tres tipos de delegados: nume-
rarios, oficiales y honorarios.

Los numerarios fueron los que entregaron ponencia antes del 28 de fe-
brero de 1969. Los delegados oficiales fueron los técnicos especialistas de-
signados por la Secretaria de Educacién Publica (SEP), pero también estaba
la gente del Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacién (SNTE).
Los honorarios eran aquellos que designé la Comisién organizadora.? Los
directores de las ENR fueron delegados numerarios en el Congreso. Llama
la atencién que al ser un congreso para definir el rumbo de la educacién
normal exista un peso muy importante de los invitados oficiales, ya que
segun los registros se encontré que, de los 200 asistentes, 48 (el 24 por cien-
to) eran oficiales,® esto sin contar a los directores de todas las normales del
pais que aparecieron como numerarios y en los hechos eran personal de
la oficialidad. La presencia de hasta un cuarto de los asistentes del aparato
oficial —sobre todo del SNTE y funcionarios de la SEP en demerito del peso
en las decisiones de profesores y estudiantes (estos tiltimos sélo en repre-
sentacién minima)— se debia al control que establecia la SEP en este tipo
de eventos para asegurar que todo saliera de acuerdo a los planeado, en
este caso, para que el congreso avalara y no rechazara la propuesta traba-
jada desde 1967 y 1968 de convertir 15 ENR en ETA y eliminar la secundaria
dentro de las ENR, para dar paso a la idea de la profesionalizacién, es decir,
dejar a las normales exclusivamente con la carrera de docente, sin cursar
ahi mismo el nivel previo (secundaria) y con ello disminuir el gusto por
la carrera de docentes.

La mesa directiva del Congreso estuvo integrada por presidentes ho-
norarios, destacaban Gustavo Diaz Ordaz, presidente de la Reptblica, Agus-
tin Yafiez, secretario de Educacién, Braulio Ferndndez Aguirre, gobernador
de Coahuila. Los vicepresidentes honorarios fueron: Federico Berrueto Ra-
mon, subsecretario general de Educacién Pablica y Mario Aguilera Dorantes,

2 AHENRSM, caja 5, 1968 /1969, Minutario.
35 Idem.
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oficial mayor de la SEP.* Segtin los organizadores del evento y la reglamen-
tacién del Congreso, el gobierno del evento debia ser elegido por votacién
econdmica en la asamblea (de ahi la presencia de los delegados oficiales,
quienes intervenian para que se votara lo acordado). Sin duda esta idea
fue sélo un subterfugio para dar visos de participacién democrética, ya
que era muy dificil que la presidencia del Congreso quedara en un perso-
naje que no fuera funcionario de la SEP o del SNTE, sin duda los delegados
buscaron colocar a la cabeza al director general de Ensefianza Normal
(DGEN).

Como se preveia, todo salié segtin su célculo y el presidente ejecutivo
fue Ramoén G. Bonfil, director general de Ensefianza Normal. Vicepresi-
dente: Ramoén Garza de la Rosa, director de la Escuela Normal de Coahui-
la, secretario general: Lucio Lépez Iriarte, subdirector general técnico de
Ensefianza Normal. Relator general: Victor Hugo Bolafios Martinez, jefe
del Departamento Técnico de Ensefianza Normal. Coordinador general de
organizacién y administracién: Juan Manuel Gonzdlez Camarena, coordi-
nadores técnicos, Luis Herrera Montes y Humberto Elizalde Jasso. Voca-
les: Estela Barragdn de la Fuente y Misael Macias Veldzquez, exdirector
de la ENR San Marcos y actual director de la ENR de Roque Guanajuato.”
La composicién de la presidencia del Congreso, mds que cualquier otra
cosa, mostré los grupos de poder dentro de la SEP y se evidencio el peso y
el verdadero papel de los delegados oficiales, donde si se incluyeron a los
directores de normales y ENR a la hora de ocupar los puestos de definicién
dentro del congreso.

Como se habia indicado en el reglamento interno, el IV Congreso se
inaugurd el 28 de abril de 1969, por Agustin Ydfiez, secretario de educa-
cién (1964-1970), escritor y politico. Ydfiez emitié un discurso en el que
destacé los elementos mds importantes de la reforma, sobre todo los con-
ceptos centrales, que tenfan pinceladas de la teorfa piagetana, con la idea
de “ensefiar a aprender” y del aprendizaje continuo: “después de la escue-
la, se sigue aprendiendo”.®

El discurso de Yéfiez indicé desde el principio que querian hacer en la
reforma de 1969, aparece la idea de modernizar y adaptar a la época la for-
macién de maestros donde lo catalogaba como un profesional, es decir, al-

*  SEP, IV Congreso Nacional de Educacion Normal..., pp. 123-124.
> Idem.
6 Idem.
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guien que sabe generar condiciones de aprendizaje en sus alumnos y que
estd dispuesto a aprender siempre. No se esperaba menos del discurso,
Yéfiez era un politico letrado, por ello, utilizé conceptos con eufemismos,
como la profesionalizacién, para ocultar lo que realmente se hizo (quitar
ENR, quitar educacion a los hijos de campesinos, sobre todo a las mujeres).

Los visos de lo que realmente queria en la formacién de maestros den-
tro de las normales y ENR aparecen en lo que él llamé “la cultura general”,
que se vincula con la informacién suficiente y con la capacitacién técnica y
profesional del maestro”. Mencionaba que eran conocimientos necesarios
para que el docente no acumule en su ensefianza conocimientos “farrago-
sos e inasimilables” y para saber, decia, citando el plan de estudios, “se-
leccionar los conocimientos necesarios y comunicarlos al educando coor-
dinadamente, adoptando métodos pedagdgicos modernos”.” Estos eran
los contenidos de fondo de la reforma. La cultura general, reiteraba, que se
erigia como el eje central de la reforma: sin “informacién suficiente y capa-
citacién técnica profesional el maestro no sabrd ensefiar a pensar, a enten-
der, a actuar, a tolerar y, lo que es muy importante, a ensefiar a aprender”.
Aclard la relacion que existia entre cultura general e informacion suficien-
te. La primera tenfa que ver con el “conjunto de disciplinas formativas de
la persona y sus facultades: inteligencia, fantasia, sentimiento y voluntad”.
La informacién suficiente se refiere al “dominio de los conocimientos que
los maestros deben transmitir”.?

El secretario de Educacién resumia, bajo los conceptos de cultura ge-
neral e informacién suficiente, los dos grandes preceptos que se habian
venido planteando en las reformas desde 1942, los visos de los compo-
nentes de la profesion docente: qué ensefiar y como ensefiar. La novedad
estribaba en una critica sobre el cémo ensefiar. Dijo que se ha acentuado
la preocupacién en “los planes y programas, en las metodologias y técni-
cas, con [el] olvido frecuente del contenido”. Prescribir el concierto entre
informacién suficiente sobre las materias de la ensefianza y sus medios de
transmision, era el objetivo. En esencia, no habia cosas nuevas, sélo una
novedad al nombrarlas, como por ejemplo, ensefiar a aprender, retomado
de las declaraciones de la UNESCO. También se dio un giro, ahora la pre-
ocupacién no era como ensefiar, sino qué ensefiar. El secretario anuncié
con estos conceptos el contenido de toda la reforma de 1969, que pudo

7 Idem.
8 Idem.
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clarificarse gracias a que se dej6 en las normales sélo la carrera de profe-
sor. Esa fue una medida radical, pretendiendo con ello una eugenesia en
los perfiles de ingreso de las normales; se pretendié depurar; crear una
carrera s6lo para aquellos que la quisieran, no sélo quien la necesitara
(como se habia visto antes que estudiaban la carrera sélo porque era la
Unica opcién).

Lo técnico profesional no sélo lo relacioné con la aplicacién de mejo-
res métodos de ensefianza, como en ese momento eran los audiovisuales,
encaminados a regir las actividades “aprender haciendo y ensefar pro-
duciendo”, sino que también incluyé un asunto polémico; se plante6 “la
participacién escolar social del alumnado”. Era un tema de debate porque
hizo referencia, indirectamente, a la participacién politica del alumnado,
tanto en los eventos de 1968, como los que habia tenido hasta antes de
mayo, fecha del Congreso. Este rubro debia atenderse porque de lo con-
trario “peligraba la ensefianza normal”, debido a la “crisis que las nuevas
generaciones confrontan”. La sugerencia del secretario de educacién para
evitar conflictos con los estudiantes fue que se supiera equilibrar “la ra-
z6n de las justas demandas” con las “normas del orden institucional, que
unimisma, desde siempre, las exigencias juridicas y las necesidades socia-
les”? Yéfiez, por supuesto, no concedia, ni poquito, a la sublevacién estu-
diantil, la calificé como una patologia: crisis de las nuevas generaciones.

Leyendo el comportamiento de la juventud desde una visién conser-
vadora y legalista, plante6 la necesidad de una formacién moral en el ma-
gisterio. Dijo que “la capacitacion técnica profesional en la hora en que
vive México” no debe limitarse a un “frio adiestramiento de metodolo-
gias y previsiones pedagdgicas”. El secretario dijo que el profesor que se
estaba formando en las normales aprenderia los métodos de ensefianza,
pero necesitaba entender lo que estaba ensefiando, empero, tal cosa no
era suficiente si no tenfa conciencia de “servir a la Reptblica”.® Esto fue
importante porque la Reptblica era una comunidad en la que la opinién
de la juventud se dilufa.

El mensaje de que la juventud debia subordinarse a los intereses del
Estado fue insistente, pero para ser més directo con el estudiantado de las
ENR, retomo los ejemplos de la historia de los docentes en su mejor época,
la escuela rural y “su edad heroica”. Retomé una retahila de adjetivos que

°  Idem.
10 Jdem.
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el maestro debia poseer. Desde la SEP se trataba de inculcar en el norma-
lista la predisposicién a “la entrega del esfuerzo”, sin importar las “con-
diciones o circunstancias que le deparen”. Se le convocaba a vencer las
“resistencias del medio” y a “subsanar las deficiencias que halle; propagar
el optimismo creador, el aliento de iniciativa y el ejemplo estimulante”."
La reforma de 1969 se apuntalaba desde una visién ética, retomaba de la
educacién rural sélo la idea del sacrificio, lo politico no lo tocaba.

Enterado de las manifestaciones de oposicion estudiantil desde 1968
y de la resistencia de los mismos a la reforma que estaba aprobando la
SEP, el secretario hizo un llamado a aceptar que existian fuerzas de opo-
sicién que “inevitablemente se levantan contra intentos de reforma”. No
las ignoraba ni las toleraba, simplemente dijo que ahi estaban, le parecié
como algo natural, por eso las aceptaba, sin embargo, en las disposiciones
emitidas hacia los estudiantes antes y después del IV Congreso, le parecié
que la discrepancia del sector estudiantil era inaceptable.

En resumen, dijo: queremos un magisterio patriota, honesto, trabaja-
dor, entusiasta, que no anteponga designios personales al cumplimiento
de deberes libremente contraidos; que guarde relaciones estrechas con los
hogares de sus alumnos; que posea suficiente cultura y preparacién peda-
gobgica moderna; que lo inflame la devocién y el conocimiento de México,
a partir de la historia y la geografia; reclamamos un tipo de maestro que
sienta en cada discipulo un hijo: carne de su carne y sangre de su sangre; que
no se deje llevar por el engreimiento, la soberbia, la incomprensién, el enfado
de su predominio sobre los menores en edad y conocimientos; pugnamos
por un magisterio que nunca eluda las obligaciones de su esclarecida mi-
sién, sin que por ello desconozcamos la justicia que lo asista en reclamar
mayores condiciones de vida, siempre que reviertan en mayor servicio a la
patria, sobre cuyos intereses ningdn otro puede oponerse.”?

El discurso estuvo lleno de frases que aludian a un tipo de magis-
terio misionero, mds predicador que politico, abnegado y practicamente
religioso: “en cada discipulo un hijo: carne de su carne y sangre de su
sangre”. Era el maestro que Vasconcelos trat6 de formar en los afios veinte;
no el profesor dual: mitad maestro, mitad lider social de la educacién so-
cialista; ni siquiera “el hombre cabal” ciudadano ejemplar con formacién
integral de Jaime Torres Bodet. El secretario Agustin Yéfiez sabia que la

- Ibid,, p. 20.
12 Jdem.
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implementacién de la reforma de 1969 en las ENR se iba a topar con el
sector estudiantil que iba a ser reubicado y por tanto perjudicado en su
educacién al convertir las ENR en ETAS, por eso preparaba las condiciones
discursivas que los iban a guiar para desactivar sus movilizaciones de
resistencia a los cambios lesivos de la reforma de 1969.

EL PERFIL PROFESIONAL DEL DOCENTE
DE PRIMARIA EN LA REFORMA DE 1969

Desde la visién de Agustin Yafiez la reforma de 1969 se preparaba para
dejar atrds el perfil de un maestro sin formacién profesional y con des-
empefio ineficaz, para explicarlo, aludié a la educacién en este periodo;
sostuvo que prevalecia un interés generalizado en la poblacién: “antes que
otra distinta necesidad —agua, salud, electrificacién—, las comunidades
piden escuelas y maestros”, pero precisamente por ese interés publico en
la educacion, el secretario decia que habia exigencias “por un mejor des-
empefio docente”, debido a las protestas por irregularidades en el servicio.
El Congreso estaba obligado a resolver esos y otros problemas de la educa-
cién normal: “estd llamado a sefialar soluciones arménicas a la superacion
profesional”® de los que se preparan para educar.

El secretario de educacién reconocia los tropiezos que ha tenido el ma-
gisterio nacional en su historia, decia que habia sido celoso de “defender
su dignidad y reclamar derechos”* Se dijo que el magisterio apoyaba la
reforma a ensefianza normal, la cual caracterizaba de la siguiente manera:
“seriedad y eficacia, extensién e intensidad de la carrera, para conferirle
debida jerarquia, y salvarla de improvisaciones y emergencias que ya no
se justifican y que resultan inconcebibles en otros campos profesionales,
pues no garantizarian el interés ptblico por deficiente preparacién”.

En esta batalla por los enfoques, las cifras representaban, de manera
simple, lo complejo que estaba siendo el Sistema Educativo Mexicano. La
educacién bdsica mostré deficiencia con un 14.34 por ciento en prome-
dio de reprobacién en la primaria, decian, que era una cadena, porque en
las normales esos eran los alumnos que se aceptaban y que se formaban
maestros de “peor es nada”, los cuales, como dijo Gustavo Diaz Ordaz, son
“maestros improvisados”, que no cuentan con los conocimientos, ni con la

B Ibid., p. 21.
4 Jdem.
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abnegacion para irse a trabajar a los lugares mds remotos. Tales maestros
“determinan una ensefianza primaria de baja calidad, cerrando un circulo
vicioso que es necesario romper a toda costa”. La SEP planteaba que la edu-
cacién normal era el eslabén donde podia romperse dicho circulo vicioso.
Se dijo, citando al “Primer Magistrado de la Nacién [al presidente]”, que
la educacién sélo podia mejorarse a partir de una eficiente preparacion de
los maestros en las normales y en las ENR.

Luego, en otro tono, Agustin Ydfiez reconocia el problema nodal del
sistema: la titulacién, ya que en el periodo habia un niimero exagerado
de pasantes normalistas. Preguntaba: “;amerita esto modificar sistemas
tradicionales, que informan la Ley de Profesiones, o adaptar medidas en-
caminadas al cumplimiento de normas establecidas?”. El secretario estaba
decidido a concederle al magisterio “igual privilegio que todas las profe-
siones”. Este fue el parteaguas para que se aumentara un afio a la carrera
del maestro de primaria. Esta medida, sin duda fue el inicio para que en
1984 la docencia tuviera “el privilegio de todas las profesiones”, es decir, la
idea de tener profesores que ejercieran su trabajo con titulo.

La idea de tener profesores titulados y exigir mds requisitos para en-
trar a las normales, en aras de un mejor profesional, lo que planteaba era
la reduccién de la matricula y el nimero de profesores, entonces, la pre-
ocupacién no era la falta de preparacién del magisterio, sino su masifica-
cién. La profesionalizacién opacé su eficacia porque fue un medio para
dejar de estimular la demanda para la carrera de maestro. Yafiez lo dijo
claramente: “enfocar al campo de la ensefianza normal el apremio de la planea-
cién, especialmente por lo que concierne a las posibilidades de la ocupacién”.
Debido al gran aumento de profesores, “actualmente hay miles de maestros
que demandan empleo. Se planteé planear la matricula de las escuelas
normales ya que para algunos municipios les resultaba oneroso absorber
a sus propios egresados, tras aplicar en algunas entidades hasta el 60 por
ciento en el ramo educativo. Se plante6 suplir “el nimero [de maestros]
con la eficiencia”.’®

Agustin Ydfiez, conocedor del Estado mexicano y de la alta y baja po-
litica, en su idea de la planeacién y eficiencia, construy6 la idea de la pro-
fesionalizacién, por eso el efecto en las ENR fue sélo la idea de exclusién
para el ingreso a éstas y el aumento de afios en la duracién de la carrera,
medidas que disminuirfan el nimero de normalistas.

15 Ibid., p. 23.
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Al estar en Saltillo, Coahuila, rodeado de funcionarios, el secretario de
educacién cumplio su labor: emitir una serie de medidas generales por las
que transitaria la nueva reforma. Con aplausos y elogios, dejé en manos
de Ramoén G. Bonfil y Victor Hugo Bolafios, principalmente, los destinos
del Congreso cuyo final era practicamente previsible: priorizar la funcio-
nalidad del sistema de normales y el desarrollo econémico, por encima
del acceso universal a la educacién superior. Sostuvo: “lo econémico y
lo social se dan en la realidad como un complejo indisoluble y es preciso
concebir una politica de educacién plena [...] que tome en cuenta el desa-
rrollo humano en plenitud y las exigencias para garantizar el crecimiento
de la economia”.'®

Desde la perspectiva de la SEP, los futuros maestros tendrian una me-
jor preparacién a partir de cursar nuevas materias y disciplinas que le
permitieran llegar a un estadio mds alto de conocimientos. También, al
actualizarse con la tecnologia educativa a través de los medios audiovi-
suales que le servirian para hacer mds entendibles y dindmicas sus clases.

A la distancia del tiempo de la aplicacién de la reforma de 1969 era
posible emitir un juicio sobre los logros obtenidos. Esto sucedi6 el 7 de
noviembre de 1972, a tres afios de distancia de la implementacién de la
reforma, donde un director de ENR, Gilberto Lozano Montafiez, se dirigi6
a Lucio Lépez Iriarte, nuevo director general de Educacién Normal, para
enviarle el informe de labores del ciclo escolar 1971-1972."7 En el informe
el director de la escuela buscé cumplir las disposiciones oficiales lo mejor
posible, aunque mintié al decir que no era “rigido en el cumplimiento de
las normas y disposiciones superiores”.”® Luego menciona las cosas que
realmente hizo, dijo que habia tomado en cuenta “los intereses del sistema
de ensefianza normal y de la escuela en particular”. Su discurso indica
que, salvaguard¢ los intereses de la Direccién General y con ello, a su
manera, respondi6 a los intereses de la escuela, concebida desde el orden
y el trabajo.

16 Idem.

El informe estuvo basado en la Circular No. 3245 emitida el 25 de mayo del mismo
afo. Las actividades que informé estuvieron basadas en las “instrucciones y orienta-
ciones del DGEN”. AHENRSM, caja 8, 1972, Informes del director.

Es evidente que se contradecia, pues él si fue rigido en cuanto al respeto al cédigo
disciplinario y en las disposiciones de las DGEN, practicamente no traicioné ningtin
precepto normativo y lo llevé hasta su cumplimiento, como se observé en su actuar
durante los movimientos de 1968-1969. Idem.
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El informe de labores de un ciclo escolar, muestra las acciones que
el director realiz6 en los rubros marcados por la DGEN: el campo, lo ad-
ministrativo, lo académico, entre otros aspectos. Lo que interesa destacar
aqui es lo referente a las acciones que implementé Lozano en la escuela
para mejorar la formacién de los futuros maestros, uno de los preceptos
principales de la reforma de 1969. Una de las cuestiones que negé con
contundencia fue que la aplicacién eficaz de la reforma, lo representan
las faltas a clase de los estudiantes. En la lista de reportes se pudieron
encontrar un promedio de 200 inasistencias por semana, lo cual significé
una campafa de resistencia estudiantil frente a la reforma y al actuar del
mismo director. En el informe que present6 el director narraba cémo los
atacé. Segun Lozano, llegé hasta las tdltimas consecuencias, lo cual signi-
ficé la aplicacion de medidas extremas (expulsion definitiva del plantel) a
quien se opusiera a la reforma.

Otro rasgo que es importante destacar en la valoracién de las cosas
que pudo cambiar la reforma de 1969, es la evaluacién. Se traté de hacerla
lo mejor posible, se aplicaba mensualmente y a diario. Gilberto Lozano
inform6 que cada maestro tenia las “fichas individuales de evaluacién”
y la aplicacién de pruebas pedagégicas en la mayoria de las materias. En
realidad, la prueba escrita prevalecia por sobre los demds mecanismos de
evaluacién que se establecieron desde la reforma de 1969, como, por ejem-
plo, las guias didécticas y los planes de clase.

Gilberto Lozano, hablé también de otro componente de la reforma
que no se logrd, la forma en que los profesores aplicaban los programas
de estudio. Dijo que “casi todos los maestros desarrollaron el programa
en su totalidad, aunque al final ya fue apresurado porque adelantaron la
clausura”. Por ejemplo, “Introduccién a la filosofia quedé en la V unidad
sin tratar en un 70 por ciento, el mismo problema se tuvo en Técnica de la
ensefianza. La III y la IV unidad de fisica y quimica fueron tratados por
medio de monografias, aunque sin discutirlas por falta de tiempo. En el
programa de Cosmografia y Geografia fueron tratados superficialmente
4 temas de la unidad ocho y el tltimo no fue tratado”. Los programas, en
sentido estricto, no se aplicaban porque la légica de la institucién se impu-
so: la movilizacién permanente.

Otro elemento que jugé un papel de suma importancia y permite ver
los alcances finales de las reformas, para garantizar una mejora en la for-
macién de los normalistas, fueron las formas de trabajo utilizadas por los
profesores, es decir, ver cémo llevaron a la practica el concepto de “ense-
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fiar a aprender”. En este sentido, el director sostenia que la metodologia
empleada por los docentes fue la “observacién y la experimentacién, la
exposicién y la demostracién, el trabajo en equipos y la investigacién bi-
bliografica, y se puso en prdctica la iniciacién a las técnicas grupales”.”
Las diferentes formas de trabajo de los profesores, ciertamente, denotan
un viraje hacia los métodos activos modernos (ensefiar a aprender), una
forma de trabajo que contenia la reforma de 1969. Sin embargo, no se pue-
de generalizar hacia todos los maestros. La diversidad en su formacién
académica y la condicién laboral en que se encontraban® hacia palpable
una diferenciacién en los niveles de apropiaciéon de los nuevos métodos
de ensefianza.

Para que el docente se hiciera de una cultura general, como se plante6
en la reforma era necesario tener bibliograffa actualizada y especializada
y en las ENR la biblioteca seguia con problemas de escasez de libros. Los
directores sugerian en sus informes que se comprara por parte de la SEP
“la bibliografia que sefialen los programas y se actualicen, mediante la
adquisicién de mds peliculas y diapositivas para lograr mayor atencién a
la educacién audiovisual; pedir laboratorios y talleres, instalaciones agro-
pecuarias, ampliacién de la unidad deportiva”.*! Ante estas vicisitudes,
era dificil cumplir, tal cual, las reformas curriculares. Los funcionarios lo
sabfan, por eso no se plantearon reformar el sistema en lo académico, sélo
en lo administrativo, en la regulaciéon de la matricula.

CREACION DE MAESTROS AUTENTICOS EN 1969: ORIGEN
Y CONSECUENCIA DE LAS REFORMAS EN LAS ENR

Desde que José Vasconcelos inici6 la cruzada por la educacién con la in-
tencion de llegar a las comunidades rurales para dar alfabeto y civiliza-

¥ Idem.

2 Durante el ciclo escolar 1970-1971, en San Marcos existian 24 docentes de materias y
dos de especialidades, en total eran 26. La mayoria provenia de la educacién prima-
ria. La formacién académica requerida fueron los estudios de normal superior. Para
ello los profesores tenfan varias opciones: la normal superior de México, la Nueva
Galicia en Guadalajara, la superior de Tepic, Nayarit y la normal superior de la uni-
versidad de Coahuila. La mayoria estudiaban en Superior de México y Nayarit. Los
trabajadores del campo eran egresados de la normal de especialidades de Roque Gua-
najuato y de Tamatén, Tamaulipas, que habian sido ENR hasta 1968. AHENRSM, caja 4,
1972, Estadistica escolar.

2l AHENRSM, caja 8, 1972, Minutarios.
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cién, también da comienzo el cuestionamiento acerca de la preparacién de
los profesores rurales. Este tema se sostiene todo el siglo y cada reforma
educativa en las Escuelas Normales Rurales (ENR) trataba de abonar a esa
formacién endeble; insuficiente, aunque funcional para las necesidades
bésicas de alfabetizacién entre 1922 y 1950, ya no asi en los afios sesenta.
En el IV Congreso de Educacién Normal de 1969, el tema volvié a plan-
tearse, esta vez con mayores condiciones de concretarse, de esta forma,
se resolvi6 la implementacién de un conjunto de medidas para “crear la
carrera de auténticos maestros de ensefianza primaria”. Desde el discurso
de inauguracién a cargo de Agustin Yafiez, se cuestioné severamente lo
que desde los afios veinte se venia haciendo en la formacién de maestros
para primaria. Afirmé que ésta (la docencia) ha sido un “escalén o prime-
ra etapa para lograr el ingreso a otras profesiones (en el mejor de los casos
para preparar maestros para la ensefianza media)”.?

El recorrido histérico que hizo el secretario de Educacién en su dis-
curso, era ambiguo, pues no todos los docentes habian considerado a la
docencia como un trabajo de paso y cuando asi sucedi6 se catalogé como
movilidad en el magisterio. En la reforma de 1969 se pensaba dar una sa-
lida més propia a ese fenémeno, que databa de los afios veinte, pero que
desde el afio de 1966 se le dio un tratamiento formal: a los estudiantes
normalistas se les brind6 la oportunidad desde la Secretaria de Educa-
cién Publica (SEP) de cursar otras carreras distintas al magisterio. Se tiene
conocimiento que desde el 2 marzo de 1966 Alfonso Sierra Partida, di-
rector general de Ensefianza Normal, mandé avisar a los directores, que
informaran al alumnado “que se interese en una carrera distinta a la de
profesor”.?

La Direccién General de Ensefianza Normal (DGEN) luego especificé
los detalles de la informacién dirigida. El 11 de febrero de 1966 aclaraba a
la Sociedad de Alumnos que la invitacién era para los del ciclo secundario
y para el 5° y 6° de profesional para que estudien en “una escuela de ense-
filanza media, en su ciclo superior” con una beca en “efectivo de $300.00”
mensuales. El estudiante que tuviera vocacién y actitud dejaria la beca en
la normal y accederia al nuevo apoyo educativo.

Toda esta discusién y cuestionamiento sobre la vocacién de los profe-
sores de primaria, en realidad era otra triquifiuela de Yafiez para legitimar

2 gEP, IV Congreso Nacional de Educacién Normal, Memoria..., p. 34.
»  AHENRSM, Caja 31, 1965-1966, Correspondencia.
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sus cambios en la educacién normal que llevaban consigo la depuracién
de la matricula en las ENR. Los maestros de las ENR también influyeron en
sus alumnos para que dejaran la primaria y aspiraran a otra carrera, por
ello les dijeron que ingresaran a la normal superior. Algunos exalumnos
de la normal estudiaron la superior y desde ahi tuvieron la inquietud de
titularse para tener movilidad salarial y algunos de ellos se cambiaron
a dar clases a la normal. En algunos testimonios los alumnos, aludien-
do a sus profesores (todos con normal superior) decian que habia hecho
caso a sus consejos: “ustedes seguido nos alentaban a seguir estudian-
do en la normal superior para lograr un empleo mejor y ademds pre-
pararnos para lo que pudiera venir mds adelante”.* Reconocian que de
profesores primarios no se ganaba dinero y que el sistema siempre les iba
a exigir la actualizacion.”

El Congreso partié de la idea de que habia un profesionista “biva-
lente”, lo cual era un problema grave porque timaba al magisterio como
“ocupacién complementaria, dedicando sus mejores empefios y energias
a otra actividad, aun cuando es frecuente que sus ingresos tengan, por su
garantizada seguridad y hasta por su volumen, la paga que recibe como
educador”.* Era algo real, de hecho, en las listas de exalumnos, donde
proporcionan sus datos de localizacién, muchos de ellos ya no se iden-
tifican como profesores, sino como licenciados, doctores, ingenieros qui-
micos y electricistas, empleados de gobierno, entre otras profesiones con
mayor reconocimiento social y econémico. Sin duda este fenémeno era
paraddjico, pues por un lado, se cuestionaba a los que querian estudiar
otras carreras que ya tenfan rango de profesién y el congreso aspiraba a lo
mismo: a subir la docencia a rango de profesion.

La reforma a la ensefianza normal de 1969 tenia la intencién de con-
solidar la profesionalizacién del magisterio en las ENR, sin embargo, otros
factores negarian tal anhelo, por eso aparece la afirmacién como un eufe-
mismo, porque en realidad se us6 como medio, no como fin para imple-
mentar la reforma de 1969.

La reforma de 1969, no obstante su gran ntimero de opositores, fue la
mds radical, si bien es cierto que sus preceptos técnicos, filoséficos y meto-
dolégicos se sostenian en la reforma de los afios sesenta, fue la tinica que

% Idem.
% AHENRSM, Caja 31, 1965-1966, Correspondencia.
% SEP, IV Congreso Nacional de Educacién Normal. Memoria. .., p. 34.
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logré concretar los suefios de profesionalizacién del magisterio de 1954,
al eliminar de las ENR la secundaria. No gener¢ la profesionalizacién, no
plante6 el educador ejemplar, pero con esto establecié uno de los medios
mads importantes para lograrlo.

La reforma a la ensefianza normal de 1969 se discutié desde 1967. Se
implement6 en medio de conflictos y resistencias, como nunca antes, en
septiembre de 1969. El acceso a la educacién posprimaria siempre fue difi-
cil, pero desde la reforma de 1969 fue mds competido teniendo un impacto
en la disminuciéon de la matricula en las ENR. Para ocultar esa intencién, el
Estado mexicano planteé politicas que exigian idoneidad magisterial; una
eugenesia era la intencién, argumentada con un eufemismo: la profesio-
nalizacién y la vocacién para ser maestro.

En 1970, siguiendo la tradicién de reforma y revisién permanente en
las ENR, se empez6 a discutir la inviabilidad de la reforma de 1969 y se
cambia por otro plan en 1972. Los afios setenta serfan el reflejo de esta
inconcrecidn, pero cosecharian sus frutos al preparar las condiciones para
ahora pedir el bachillerato. La matricula se sostuvo y se fueron dando
pasos muy firmes en la década de los setenta para especializar al profesor
en general, no al docente rural, por esta razén las reformas de 1975 y 1977
se encargaron de introducir la especificidad de la docencia, es decir, la
diddctica. La profesionalizacion docente significé mds afios en la escuela,
con base en un plan de estudios en constante cambio y, por eso mismo,
en constante inconcrecién. Desde 1942 hasta 1984 esa fue la constante y el
argumento mads socorrido para reformar la educacién normal en México.

ALGUNAS REFLEXIONES FINALES

Las reformas educativas crean efectos contrarios a los que desean. En
el caso de las promovidas en las Escuelas Normales Rurales (ENR) (1922-
1927), las Escuelas Regionales Campesinas (ERC) (1935) y la ENR (1942) se
demuestra la negociaciéon de significados de las reformas entre sus acto-
res: estudiantes, profesores, directores y el Estado. Las instituciones fue-
ron selectivas: “universos fragmentados” (Remedi, 2008: 31), respecto de
las decisiones exdgenas a ellas, es decir, las que venian desde la Secretaria
de Educacién Publica. Esto significa que algunos rasgos de las reformas
educativas disefiadas desde el Consejo Nacional Técnico de la Educacién
(CNTE), organismo encargado del disefio técnico de las reformas en el siglo
XX, se sostuvieron en las ENR y marcaron su origen. En cambio, otros ele-
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mentos de la cultura escolar (Vifiao, 2002) fueron inamovibles. Este feno-
meno imprimié una peculiar configuracién, una especifica forma de ser
del normalista rural.

En las ENR pocas cosas nuevas han pasado, porque desde 1942 (afio
en que se homogeneizan los planes de estudios entre normales urbanas y
rurales y se plantea la profesionalizacién del futuro maestro) nada distin-
to se propuso para ellas: el grueso de la matricula estuvo en secundaria y
bachillerato; los alumnos siguieron padeciendo problemas para adaptar-
se a las disciplinas cientificas y culturales del curriculo; la observacién y
préctica docente continuaron con los mismos formatos; los problemas de
indisciplina se agravaron a partir de 1970; las huelgas organizadas por
la Federacién de Estudiantes Campesinos Socialistas de México (FECSM),
organizacion estudiantil que desde 1935 aglutina a las normales rurales,
fueron recurrentes y el trabajo en el campo (el cultivo de la tierra) pasé a
ocupar un lugar periférico.

No obstante, los alumnos se apropiaron de las ideas subyacentes en
las reformas educativas disefiadas desde la SEP-CNTE, en los siguientes
aspectos: ampliaron su cultura general, exigieron profesores preparados
—en caso contrario, ellos, los alumnos, podian llegar a expulsarlos— e
impulsaron los valores de educacioén, civilizacién, progreso, patriotismo y
nacionalismo revolucionario en las comunidades donde laboraron.

En cuanto a los profesores de las ENR, se puede decir de forma general
que siguieron utilizando métodos verbalistas y se basaron en el dictado
de apuntes, para finalmente evaluar a sus alumnos mediante exdmenes
tradicionales. La estabilidad laboral fue un problema para los docentes
de las ENR y afect6 el logro de los objetivos reformistas, mas algunos de
ellos pudieron incorporar las sugerencias provenientes de las reformas,
como la utilizacién de los métodos audiovisuales, la adopcién ideoldgica
del nacionalismo revolucionario y el refuncionamiento del consejo escolar,
entre otros aspectos.

Por su parte, los directivos fueron el soporte para aplicar las reformas
educativas; sin embargo, siempre estuvieron subordinados a los resoluti-
vos de los congresos de educacidn, las juntas de normales, las decisiones
del CNTE y las comisiones coordinadoras. Debe decirse que las opiniones
de maestros y directores tuvieron poca influencia en el contenido de las
reformas educativas.

En México no hubo reforma educativa que mejorara a las ENR , lo que
ha existido es un proceso de revisiéon permanente. Lo que el Estado ha lla-
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mado reforma educativa ha guardado directa relacién con cambios admi-
nistrativos y curriculares en las normales rurales. El cambio més radical
e innovador se presentd en 1942, cuando el desarrollo agricola ya no fue
el pivote de los contenidos académicos y culturales en la formacién de los
normalistas rurales. Los proyectos posteriores fueron sélo matices de ese
tnico proyecto rupturista: el de formar al profesional de la ensefianza.

La reforma educativa en un continuo (Popkewitz, 2000) permite ubicar
una linea constante de accién. Los cambios se presentaron tan rdpido que
fueron imperceptibles y produjeron tanto la sensacién de inamovilidad
como de permanencia: “En realidad no son cambios: son variaciones de
los modelos anteriores” (Paz, 1981, p. 222). Todas las reformas educativas
surgidas en la posguerra fueron sélo variantes del modelo de formacién
docente surgido en el Congreso de Saltillo de 1944 y 1969 cuyo rasgo vi-
sible fue el alargamiento de la duracién de la carrera de maestro y la dis-
minucién del nimero de ENR y por tanto la disminucién del ndmero de
maestros de primaria para el medio rural.

En resumen, éstas han sido las reformas educativas implementadas en
las ENR y algunos de efectos. La duracién de los estudios en las nacientes
(1922) ENR fue de dos afos. En 1935, las ERC la aumentaron a tres y en 1941
a cuatro. En 1945, tras igualar los planes de estudio urbanos con las ENR, la
carrera fue de seis afios: tres para la secundaria y otros tantos dedicados a
la preparacién como profesor. En 1960 se conservo igual y sélo desapare-
cif el ciclo complementario que era el periodo de quinto y sexto de prima-
ria. En 1969 se cancelaron los estudios de secundaria en las ENR, por lo que
la carrera sélo duraba cuatro afios, como hasta ahora. A partir de 1984 se
exigi6 formalmente el bachillerato (ya se habia planteado como requisito
desde 1944 pero no habia condiciones para implementarlo) y la carrera
alcanz6 la duracién de siete afios: tres de bachillerato y cuatro dedicados
a la licenciatura en educacién primaria. Posteriormente, cuando se quité
el bachillerato dentro de las ENR, la carrera durd cuatro afios.

Los efectos de estas reformas han sido la insistencia de que el norma-
lista permaneciera mds tiempo en la escuela y trajo consigo la restriccién
al ingreso de los hijos de campesinos; se gener6 la nocién de que el estu-
dio representaba castigo y sélo era para unos cuantos, los que podian. El
fenémeno de restringido acceso a la escolarizacion bdsica implicé que las
ENR fueran instituciones compensatorias, porque permitieron que se cursa-
ra allf, desde los afios treinta, el llamado ciclo complementario o primaria
superior, cuando en las comunidades rurales sélo se impartia hasta cuarto
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grado, mismo que desaparece en 1960. Al eliminar el ciclo secundario en
1969 tuvieron que sacrificar afios de formacién profesional para cursar si-
multdneamente el bachillerato con la carrera de profesor, entre 1969 y 1984.

Hasta 1992, las ENR dejaron de atender la formacién media y media
superior para dedicarse a formar tnicamente profesores de primaria.
Las ENR tienen realmente poco tiempo que se dedican en exclusiva a la
formacién de profesionales de la educaciéon. En los niveles de primaria,
secundaria y bachillerato siempre carecieron de los medios materiales su-
ficientes para obtener una formacién profesional y exclusiva del magis-
terio, porque fueron el mecanismo para nivelar los estudios que los hijos
de campesinos no podian hacer en sus contextos. Quizd en este momento
existen efectivamente las condiciones para implementar las variaciones
de la reforma que se inici6 desde 1945 en el sistema de ensefianza normal.

En materia educativa, el lema del Estado mexicano durante la segunda
mitad del siglo XX fue “reforma permanente”. Desde 1945, cuando naci6
la profesionalizacién, todo cambio se consideré perfectible, por lo que la
consecuencia ha sido la basqueda perenne del buen maestro, que irénica-
mente nunca se puede alcanzar. Se ha renunciado a la aspiracién de tener
un modelo propio y la tnica tradicién en la formacién de maestros fue,
paraddjicamente, la tradicién de cambiarla para continuar con la profesio-
nalizacién y especializaciéon de los mismos, con consecuencias de exclu-
sién y decremento de maestros para el medio rural.

Todo esto hizo el Estado; los estudiantes y directores en las ENR exis-
tentes en el pais, jrealmente tenfan otras posibilidades de accién frente a
las reformas educativas?

Si hablamos del futuro de las normales rurales, debo decir que siem-
pre es complicado para los que hacemos historia hablar de lo que vendrd,
pero en este caso pienso que las escuelas normales no se van a cerrar a
corto plazo, eso no va a suceder. En otras épocas de la historia no ocurrié,
lo que pas6 fue que se refuncionalizaron, se adaptaron —no sé si exitosa-
mente— a lo que el Estado estaba planteando como modelos de desarro-
llo. Lo ocurrido en 1945, 1969 y 1984 son tres coyunturas del normalismo
muy especificas vinculadas a lo que ocurria en el pafs en su economia,
politica y cultura. En esas tres coyunturas lo que se hizo fue adaptarlas al
momento que se estaba viviendo. En el caso actual, con la reforma 2022,
yo creo que eso es lo que va a suceder. Quiza habrd instituciones que no
sobrevivan o que no se adapten exitosamente a los nuevos contextos y, por
lo tanto, tendrdn otro tipo de consecuencias, pero no seria la generalidad.
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L a Normal Rural “Gral. Matias Ramos Santos” de San Marcos, Loreto,
Zacatecas, desde la primera década de este siglo xXI, ha hecho un
esfuerzo encomiable en la recuperacion de fuentes primarias. En 2011, el
Archivo General de la Nacién (AGN) le otorgé reconocimiento y registro
por rescatar su documentacién histdrica. La clasificacién, ordenamiento y
apertura del archivo histérico de esta Normal Rural como campo gravita-
cional promueve nuevas investigaciones sobre la historia normalista, mo-
tivo por demds satisfactorio para quienes procuran hurgar en desentrafiar
el pasado de la educacién Normal.

Espacio donde se desarrollan actividades de catalogacién, clasifica-
cién, descripcién y difusién del acervo documental, con base en la legisla-
cién en materia de Archivos del pais. Al revisar lo que protege el archivo
histérico “Mtro. Antonio Avalos Arenas” es posible percatarse que cuenta
con dos fondos documentales, producidos orgdnicamente por la entidad
escolar en el transcurso de labores cotidianas propias de la dependencia
(Ramirez, 2016, p. 28); el primer fondo es “Escuela Normal Rural” que
concentra la documentacién generada a través de la direccién escolar, es-
tructurada en subdivisiones administrativas y de procesos, denominadas
Secciones, las cuales son: “Gobierno” y “Administracién académica”, y
una Subseccién: “Alumnos”.

Cada seccién se segmenta en Series que integran procesos archivisti-
cos inmanentes a una misma actividad, entre ellos aparecen las referentes
a Normatividad, Correspondencia, Informes, Expedientes de servicio mi-
litar, Expedientes de cuentas y presupuestos, Expedientes de actividades
agricolas y ganaderas, Donaciones y adquisiciones, Planes y programas
de trabajo, Expedientes de alumnos y personal, Informes de estadistica,
Organizaciones estudiantiles y de trabajadores, Registros de exdmenes y
calificaciones, Informes de practicas pedagégicas, Expedientes de pensio-
nes y becas, Expedientes de constancias y certificados, Expedientes del
servicio médico, entre otras.
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Cabe destacar que al ser éste un fondo de indole administrativa, los ti-
pos de documentos resguardados y catalogados son oficios, reportes, pla-
nes de estudio, exdmenes médicos, boletas de calificaciones, correspon-
dencia de dependencias de gobierno enviadas a la Normal Rural de San
Marcos, 6rdenes de comisién de maestros, cartas dirigidas a directivos
para aceptar alumnos en la institucién, entre muchos mds.

Por otra parte, el segundo fondo es “Sociedad de Alumnos L4zaro
Cérdenas”, produccién orgdnica gestada bajo la arquitectura de la orga-
nizacién estudiantil, cuenta con dos secciones; “Sociedad de alumnos” y
“Federacién de Estudiantes Campesinos Socialistas de México (FECSM)”; y
las series que lo integran son: Correspondencia, Circulares, Oficios y co-
misiones, Huelgas, Reglamentos y planes de trabajo, Informes, Finanzas,
F. E. D. Z.,, Convocatorias, Circulares y comunicados, Pronunciamientos,
Confederacion de Jévenes Mexicanos (CJM) y Consejo Nacional Permanen-
te (CNP).

La existencia e importancia del archivo histérico de la Normal Rural
recae —en parte— a que este acervo histdrico es valioso para la historia
de la educacién en México, pero los interesados en el tema no pueden con-
sultarlo porque hace falta organizarlo, por lo cual es indispensable con-
tar con un instrumento de consulta para acceder a la documentacién con
prontitud, eficacia y facilidad. La elaboracién de este instrumento busca
ofrecer una carta de navegacion para agilizar la consulta dentro del am-
plio espectro documental vy, asi, contribuir a las investigaciones historio-
graficas sobre esta institucion educativa y apoyar la labor archivistica de
escuelas Normales e instituciones publicas del pafs.

Los documentos resguardados en este archivo histérico permiten es-
tudiar diferentes aspectos relacionados con la educacién en México, como
la organizacién de la Escuela y la labor hecha por maestras y maestros ru-
rales. Asimismo, los expedientes albergan nombres destacados en el drea
educativa de la zona y del pais, como de presidentes la Reptblica Mexi-
cana, secretarios de Educacién, directivos de la Normal, y alumnos; cada
una de la documentacién cuenta con sellos de autenticidad. Con respecto
al estado de conservacion, la mayoria se encuentra en buen estado de con-
servacion y pocos fueron dafiados por el paso del tiempo.

Los documentos de este archivo son fuentes primarias para inves-
tigar, recrear y difundir el conocimiento de las instituciones educativas
nacientes a la sombra de la Revolucién Mexicana en la periferia, estable-
cidas fuera del centro, incluso ajenas a las metrépolis estatales, extrafias
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al estruendoso mundo urbano, bajo el cobijo del bucélico medio rural.
La importancia del archivo histérico de la Normal Rural como objeto de
estudio recae en la oportunidad para construir nuevas interpretaciones y
miradas historiogréficas, a partir de un punto distinto en la referencia co-
mun por excelencia en la historia educativa mexicana que ha representado
el archivo histérico de la Secretaria de Educacién Publica.

En esta investigacion asume al archivo histérico bajo la concepcién
que indica “antes de ser testimonio, son gestién, son elementos funda-
mentales de una administracién que busca lograr el desarrollo de sus ob-
jetivos” (Villanueva, 2002, p. 5) en tanto permiten conocer el andar de la
entidad que los produce, aquellos ritmos organizativos, las decisiones y
acciones realizadas al paso de los afios y décadas, es decir, son reflejo de
la administracién en sus distintas responsabilidades.

ARCHIVO HISTORICO. UN ACERCAMIENTO CONCEPTUAL

Walter Benjamin (Benjamin W.,, 1973), se interesa en la forma donde pasa-
do y presente interactian. El espacio donde se cruzan ambos tiempos y
se construye uno en prospectiva es el archivo, espacio analégico o digital.
El Angel Novus de Klee que Benjamin ha llamado el dngel de la historia,
observa con expresién desencajada, de sorpresa y pesimismo la catdstrofe
acuerpada en ese pasado, paisaje monocromatico. En el archivo se entre-
lazan dicha catdstrofe y disputas por las memorias, los vinculos sociales,
las sociabilidades, individuales y colectivas, tanto como las publicas y pri-
vadas de esas individualidades, en suma, se preserva una o multiples me-
morias colectivas (Halbwachs, 2004). La pertinencia e incluso un deber de
archivo puede definirse a través de la palabra de Florencia Bossié cuando
afirma:

toda nuestra vida estd atravesada por la necesidad de papeles que documen-
ten nuestra fecha de nacimiento, nuestro nombre, nuestro estado civil, nues-
tro domicilio, nuestra experiencia laboral, nuestra formacién académica,
hasta las vacunas que recibimos. Archivamos cartas, contratos, escrituras,
fotos de familia y de momentos especiales de nuestras vidas, en ocasiones
escribimos diarios intimos o relatos de viajes. En cierto sentido, para existir
y dar prueba de verdad, hay un deber de archivo (Bossié, 2021, p. 145).
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Los archivos ademds de una necesidad de resguardo de memoria, de
identidad, son soportes que permiten un trabajo de mayor eficiencia ad-
ministrativa en las instituciones que los promueven. El archivo testimonia
o informa, de manera particular cuando refiere al pasado, los espacios
destinados a la labor de preservacién de los documentos mencionados
son adjetivados como histéricos, ahi ademds de preservarse, reciben trata-
mientos, son inventariados y clasificados mediante técnicas y métodos de
archivistica. Son construcciones de tipo social, donde “interactian diver-
sos agentes e instituciones con voluntad de preservacién de los documen-
tos que testimonio en una memoria. Son también territorios en los que se
juega la dualidad entre memoria (documentos que reafirman y producen
una identidad y continuidad del pasado en el presente) y la historia (docu-
mentos para investigar el pasado acontecido); se constituye en un espacio
activo dénde se gestiona la memoria en una tensién permanente de pode-
res, jerarquias, memorias entrecruzadas” (Bossié, 2021, p. 149).

Los archivos histéricos de las escuelas Normales destacan como pa-
trimonio cultural, son un puente al pasado, un camino en retrospectiva a
través del cual es posible acercarse a los distintos aspectos de la formacién
docente, al lugar de los actores dentro la comunidad escolar, e incluso al
pulso cultural constitutivo de la escuela.

El archivo histérico de la Escuela Rural ofrece un nuevo camino y al-
gunos recursos metodoldgicos para pensar la vida escolar desde diferen-
tes ejes de interés. Por ejemplo, responder ;qué se sabe sobre la Escuela
Normal Rural? Y, para entender el papel de la memoria en la construccién
de la historia y conocimiento sobre el pasado, es decir, dilucidar ;c6mo
el papel de la memoria histérica ha configurado aspectos fundamentales
para el trabajo historiogréfico educativo?, asimismo, pensar, ;quién pro-
duce el archivo?, ;bajo qué condiciones histéricas se construye?, y ;qué
tipos de documentos contiene y bajo qué ordenamiento?

La importancia de este tipo de archivos histéricos radica en que per-
miten conocer el devenir de las instituciones escolares ptblicas y privadas
del pafs, darle su valor como patrimonio cultural de la sociedad, preservar
estos espacios de rescate, clasificacién y ordenamiento, y abrir su acceso al
publico interesado. De esta manera, se evitaria el fragmentar la memoria
histérica de la vida institucional del pais y se crearia una cartografia de
acervos histdricos para entender el tamafio del reto. En México existe un
gran trabajo realizado para conseguir ese mapa de memoria, no obstante,
el reto atin es grande, s6lo en el ramo de escuelas Normales, de las 260
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instituciones ptblicas apenas 11 cuentan con un archivo histérico debida-
mente reconocido por el Archivo General de la Nacién.

El AGN es la institucién lider, asesor en gestién documental y admi-
nistracién de archivos de México. De acuerdo con su directorio nacional
de archivos histdricos registrados y acreditados, el pais cuenta con 2037
repositorios de la memoria documental histdrica, los cuales estdn integra-
dos en 19 tipos distintos; uno de ellos corresponde a escuelas Normales;
categorfa que reporta la existencia de 11 repositorios lo cual representa
el 0.54 por ciento del total de archivos histdricos. A la par de estos datos,
la Direccién General de Educacién Superior para el Magisterio (DGESuM)
registra una cantidad que ronda las 260 escuelas publicas, lo que permite
imaginar que el universo de acervos recuperados es reducido, més atin
porque al dia de hoy s6lo el 4 por ciento de dichas instituciones formado-
ras de docentes cuenta con archivo histdrico, es decir, con un patrimonio
documental en la que se fundamente la base de identidad y memoria en
su andar como institucién educativa.

Ante la reducida presencia de archivos histéricos de escuelas Norma-
les en México, es preciso reconocer “la necesidad de conservar los acervos
documentales, respetando su procedencia y orden originales, a fin de que
se entiendan como verdaderos conjuntos orgdnicos y no como simples de-
positos de documentacién sin orden ni concierto” (Villanueva, 2002, p. 7).
Queda claro que es importante cambiar los significantes que tipifican a
los archivos histéricos como archivos muertos, pues estos espacios tienen
una gran vitalidad y es justo entenderlos como puertas o portales a un
pasado vivo. La diversidad de archivos habla de la memoria documental e
institucional que ha perdurado en el pais, de las voces del pasado y de los
esfuerzos por prolongar el legado nacional.

RELEVANCIA DEL ARCHIVO HISTORICO
DE UNA ESCUELA NORMAL

Desde inicios hasta la segunda mitad del siglo XX, la escritura de la his-
toria de la formacién docente en México pasé de lo testimonial y lo con-
memorativo a la escritura profesional y metodolégica. En este punto, esta
labor especializada, en gran parte, se logré con la apertura de sus archivos
historicos escolares. Ademds, la memoria documental de las escuelas Nor-
males permitié revalorar los contenidos, los alcances y las fortalezas, de lo
que por afios fue catalogado como “archivos muertos”. Perspectiva ajena,
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contraria y contradictoria frente a lo que edifica y reconoce la legislacién
en materia de archivos.

Esta revaloracién fue apoyada por la Ley General de Archivos de Mé-
xico, con la que se han armonizado al menos 22 leyes estatales en la mate-
ria, destaca su pretension por “promover la organizacién y administracién
homogénea de archivos, preservar, incrementar y difundir el patrimonio
documental de la Nacién, con el fin de salvaguardar la memoria nacional
de corto, mediano y largo plazo; asi como contribuir a la transparencia y
rendicién de cuentas” (Cdmara de Diputados. Congreso de la Unién, 2018,
p. 31). Asimismo, por la integracién del tema de revaloracién histérica de
los documentos en los Planes de Estudio 2012, 2018 y 2022 para la Forma-
cién de Maestros de Educacién Primaria, donde sobresale la necesidad de
estimular una cultura pedagégica que ubique la disciplina e investigacién
histérica como un campo lleno de vitalidad y actualidad.

La adjetivacion de archivo muerto es una metéfora poderosa que en-
cuentra lugar en “una definicién del pasado y sus registros, es una idea
muy lejana de esa nocién de historia viva y actuante que sostenemos al
lado de historiadores como Josep Fontana, Marc Bloch y Eric Hobsbawn”
(Arteaga, 2014, p. 159). La vitalidad del pasado repercute en la educacién
histérica, que promueve el desarrollo del pensamiento histdrico en la for-
macién de maestros de educacién bdsica, especialmente en la educacién
primaria. Frente a la imprecisién encerrada en “archivo muerto”, el uso de
fuentes primarias se hace indispensable. Recuperar o exhumar el archivo
histérico en cada Escuela Normal representa recuperar la memoria intima
de cada centro escolar, es decir:

abrir nuevas posibilidades de estudio articuladas a partir de diversas pro-
puestas historiograficas en las que por primera vez se harfa uso de fuen-
tes primarias, directamente producidas por estas instituciones y que darian
cuenta de la vida cotidiana, cultura escolar y las trayectorias de sus prota-
gonistas: las maestras y los maestros que se formaron en sus aulas o que
desde las escuelas Normales intentaron forjar un magisterio preparado para
educar al pueblo de México (Arteaga, 2014, p. 160).

Dar acceso a los repositorios documentales de la institucién educativa de-
dicada a la formacién de docentes, significa ventilar la comprensién de
temas como, la herencia que el magisterio normalista ha legado respecto a
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una profesién en constante cambio, la historia en la que descansa la iden-
tidad, de la cual se sienta depositario, heredero del legado cultural, de la
profesién, tal como sefialan Pierre Bourdieu y Jean-Claude Passeron en
Los herederos. Los estudiantes y la cultura (2009). Estos repositorios exponen
el influjo, reproduccién y transformacién de los c6digos sociales que gesta
el sistema educativo.

El archivo histérico es el lugar que apunta a convertirse en centro de
referencia para las investigaciones que tengan por objeto al normalismo
rural, proyecto educativo de formacién magisterial naciente a la par de la
SEP. Su apertura une itinerarios archivistas desplegados en la cartografia
de la memoria educativa e historiografica nacional, conecta la fuente pri-
maria protagénica del archivo histérico de la Secretaria de Educacién Pu-
blica con archivos escolares de las regiones periféricas, es decir, establece
conexiones del proyecto federal y las rutas trazadas durante el siglo XX en
las entidades del pafs.

Ademads, este proyecto de rescate, conservacion y difusién del patri-
monio documental de escuelas formadoras de docentes permitié reva-
lorar la importancia de los archivos. Repositorios que abandonaron la
adjetivacién “muerta” y asumieron la de “histéricos”, con un contenido
epistemoldgico que expone a una historia viva, en construccién, necesaria
para el conocimiento de nuestro pasado, presente y prospectiva de futuro.
Acervos que responden a lo que la Ley General de Archivos define como
histéricos, “integrados por documentos de conservacion permanente y de
relevancia para la memoria nacional, regional o local de caracter ptblico”
(Cédmara de Diputados. Congreso de la Unién, 2018, p. 3).

Después de arduos ejercicios de clasificacién, el 9 de junio de 2011,
el AGN inscribi6 al Archivo Histérico de la Escuela Normal Rural “Gral.
Matias Ramos Santos” en el Registro Nacional de Archivos con el c6digo
MX32024AHENRGMR. Cédula que lo incorpora como referente en el estado
de Zacatecas, entidad que a pesar de contar con diversos repositorios in-
corporados al AGN, se ubica en los 2 tinicos archivos histéricos de Escuelas
Normales Rurales y en uno de los 11 ejercicios pioneros por el rescate de la
memoria documental de las escuelas Normales ptblicas de México. Repo-
sitorio que pone a la vanguardia a esta institucién en la preservacién del
patrimonio documental, de la transparencia y de acceso a la informacién
publica.

La documental del archivo histdrico es de enorme valor, permite cons-
truir una vasta cartograffa de la formacién docente realizada en la institu-
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cién, se compone de los afios extremos de 1933 a 1975, entre la diversidad
de informacién dispersa en esa temporalidad, podemos mencionar por
caso que estdn representadas 34 generaciones de egreso, tres planes de
estudio y cinco reformas a éstos, asi como un total de 1 771 expedientes
estudiantiles, cada uno expone la documentacién de la trayectoria acadé-
mica de una o un estudiante egresado.

La gestion del archivo adopt6 el principio de procedencia y orden ori-
ginal (Carrefio, 2016). Con asesoria recibida por el Archivo General del
Estado de Zacatecas (AGEZ) y de la Direccién de Desarrollo Archivistico
Nacional del AGN, se procurd aplicar criterios de metodologia archivistica
en los procesos de identificacién, organizacion, descripcién y difusién de
documentos durante el periodo 2008-2023; cuenta con una clasificaciéon de
un total de 363 cajas; 4 490 expedientes; 342 145 fojas de documentacién
clasificada y ordenada, disponible para su consulta. El fondo represen-
ta una extension documental de 43.56 metros lineales, de acuerdo con la
norma NTC 5029 de medicién de archivos. Documentacién ubicada por
niveles de ordenacién como expone el siguiente esquema de clasificacién:

Fondo Escuela Normal Rural

Seccién Gobierno

Serie Normatividad

Serie Correspondencia

Serie Informes

Serie Expedientes de minutarios

Serie Expedientes del servicio militar

Serie Expedientes de cuentas y presupuestos

Serie Expedientes de actividades agricolas y ganaderas
Serie Donaciones y adquisiciones

Secciéon Administracién Académica

Serie Planes y programas de estudio

Serie Expedientes de alumnos y personal

Serie Informes de estadistica

Serie Organizaciones estudiantiles y de trabajadores
Subseccién Alumnos

Serie Correspondencia

Serie Registros de exdmenes y calificaciones

Serie Informes de précticas pedagégicas
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Serie Expedientes pensiones y becas
Serie Expedientes de constancias y certificados
Serie Expedientes del servicio médico

El proyecto de trabajo del archivo histdrico establece contribuir a la con-
servacion de la memoria histérica de la institucién educativa mediante el
resguardo del patrimonio documental de un actor protagénico de la vida
escolar, su sociedad estudiantil. Previa valoracion histdrica, fue considera-
do que su contenido enriquece el patrimonio documental de la institucién y
la nacién. Después de analizar la conveniencia de recibir un acervo tan va-
lioso como necesario para entender el andar de la institucién como Normal
Rural, fue procedente la transferencia, “mecanismo ordinario para el ingre-
so de fondos [...] que han concluido su vigencia administrativa y mostraron
ser portadores de valor permanente, lo que amerita su conservacién en el
archivo histérico” (Villanueva, 2002, p. 13); bajo la pretension de garantizar
la preservacién del patrimonio documental estudiantil de la Escuela Nor-
mal Rural “Gral. Matias Ramos Santos” de San Marcos, Loreto, Zacatecas,
se incrementd el acervo histdrico institucional con la incorporacién del fon-
do documental: Sociedad de Alumnos “Lézaro Cardenas”, documentacion
producida en la institucién; para que la comunidad normalista se apropie
del conocimiento plasmado en su contenido y configure su identidad.

En agosto de 2021, la Sociedad de Alumnos “Ldzaro Cédrdenas” hizo
entrega al archivo histérico de su acervo documental para preservarlo. La
Normal Rural enriquece asi su memoria histérica con la palabra e historia
de un sujeto social imprescindible, el sector estudiantil, documentacién
que abarca desde finales de la década de 1930 hasta 1990. La tarea de cla-
sificacion y ordenamiento se desarroll6 durante los meses de agosto a oc-
tubre de 2021.

El cuadro de clasificacién archivistica, donde se establece la organiza-
cién del acervo, se realiz6 de acuerdo al principio de procedencia y orden
original, del fondo Sociedad de Alumnos, se estructura de la siguiente
manera:

Fondo: Sociedad de Alumnos “Lazaro Cardenas”

Seccién: Sociedad de Alumnos
Serie: Correspondencia
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Serie: Circulares

Serie: Oficios y comisiones

Serie: Huelgas

Serie: Reglamentos y planes de trabajo
Serie: Actas de reuniones

Serie: Informes

Serie: Finanzas

Serie: F. E. D. Z.

Seccién: Federacion de Estudiantes Campesinos Socialistas de México

Serie: Convocatorias

Serie: Circulares y comunicados

Serie: Pronunciamientos

Serie: Confederacion de Jévenes Mexicanos (C. J. M)
Serie: Consejo Nacional Permanente (C. N. P.)

El fondo Sociedad de Alumnos “Ldzaro Cdrdenas” se compone de 18 ca-
jas, la cantidad concentra 2.16 metros lineales de documentacién. El proce-
so de ordenamiento permitié construir la sistematizacién que ofrece por
resultado contar con un total de 198 expedientes y 7 589 fojas, cantidad
que alcanzarfa para cubrir de documentos una distancia de 2.2 kiléme-
tros lineales. Es importante sefialar que este es el primer acervo de una
sociedad estudiantil de Normales Rurales incorporada bajo el proceso de
clasificacién y ordenamiento archivistico a un archivo histérico de escue-
las Normales, con ello se garantiza, ademds de la preservacién, contar con
la voz de un actor protagénico de toda escuela formadora de docentes, sus
estudiantes.

Desde su registro en 2011 como archivo histérico hasta 2023 el archi-
vo histérico de la Normal Rural ha modificado su composicién. Sus dos
fondos documentales suman o integran un total de 381 cajas, con 4 688 ex-
pedientes, donde estdn concentradas 349 734 fojas, y 18 libros de actas, el
acervo que resguarda el archivo histdrico es de 45.72 metros lineales, ocu-
pando el lugar 3 dentro de las instituciones formadoras de docentes con
mayor cantidad de acervo histérico clasificado, muy cerca de la Beneméri-
ta Escuela Normal de Profesores del Estado de México y de la Normal Ur-
bana Federal de Morelia, Michoacan. Lo anterior confirma la importancia
de la memoria documental de la Normal Rural en el concierto de escuelas
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Normales ptiblicas en México, asi como la atencién y trabajo institucional
que recibe para su permanente fortalecimiento.

HISTORIA Y PASADO

La apertura y la consulta de los archivos histéricos de instituciones educa-
tivas en México ha permitido la creacién de obras historiogréficas. México
cuenta con escuelas Normales desde la segunda década del siglo XIX, sin
embargo, no fue sino hasta 2011 cuando se emprendieron labores de cla-
sificacién, ordenamiento, resguardo y apertura de archivos histéricos de
escuelas Normales. La apertura de archivos histéricos por si misma no re-
suelve todo, se debe reconocer que “el desafio no es simplemente multipli-
car archivos digitalizados [0 analdgicos]. También importa cuél es el mapa
que esos archivos producen, no sélo en relacién con el archivo material,
sino en relacién al pasado de estas sociedades” (Caimari, 2020, p. 231), es
decir, el acceso a los archivos es el primer paso, le sigue la interpretacién
de los documentos desde la lente de la investigacion. De pronto el archivo
cambi6 de escena, pasé de un lugar “politicamente inerte, [donde] nadie
sofiaba con cambiar el mundo desde ahi. Hoy es trinchera de combate de
un vasto colectivo de Archivistas” (Caimari, 2020, p. 225). Baste ver las
recientes politicas mexicanas de memoria, transparencia, justicia y verdad
que llevaron a abrir los expedientes clasificados de la Guerra Sucia para
buscar verdad y justicia (Allier, 2020).

La memoria asociada a la vivencia esta relacionada fuertemente a la
experiencia individual, no obstante, también se cuenta con la memoria
colectiva que relaciona a grupos, desde la familia, la comunidad, nacién,
incluso vinculos religiosos, politicos, econémicos, profesionales, entre
otros. Maurice Halbwachs establece marcos de andlisis de dicha memoria
colectiva, referente pertinente para acercarse a las pretensiones de esta
investigaciéon que se enfoca en el andar del tiempo de la Normal Rural
“Gral. Matias Ramos Santos”, vista desde su archivo histérico. Institucién
que a lo largo de su existencia ha configurado identidades colectivas, co-
hesionadas en las experiencias compartidas a su amparo, donde deambu-
lan ademds experiencias, simbolos, imaginarios e ideas de amplios secto-
res estudiantiles. Aqui tiene lugar la aparicién de un proceso testimonial
donde “la memoria individual se enmarca en la memoria colectiva, [y] la
memoria colectiva se alimenta de las memorias individuales” (Ministerio
de Educacién de la Nacién, 2021, p. 28).
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Con relacién a lo anterior, el archivo histérico escolar es una fuente
inagotable de memoria e historia, un terreno donde se cuestiona y dialoga
con el pasado a través de los fondos documentales, sus secciones, series y
expedientes. La documentacién resguardada abre caminos que conducen
a distintos tiempos educativos, a las politicas escolares, a las acciones in-
tencionadas y no intencionadas de una institucién escolar. El repositorio
de la Escuela Normal Rural “Gral. Matias Ramos Santos” en Zacatecas
mostrard un camino de inmensas posibilidades para conocer la historia
de la formacién de maestras y maestros. Ademds, serd un espacio donde
existird la posibilidad de leer hechos, acontecimientos y sucesos indivi-
duales y colectivos; ejercidos en distintos tiempos y lugares.

Viene bien recordar la analogia que establece la ceniza cual represen-
tante del pasado, el olvido y el silencio, mientras en el fuego descansa la
representacion de la palabra, la memoria y la permanencia de la experien-
cia en el presente. Analfa Gerbaudo, al respecto sefiala: de los “soportes y
de las materias no hay nada excepto la ceniza: se pierden las formas, los
contornos, los colores, los aromas, las texturas, las humedades. Nada pue-
de ser identificado... Todo desaparece sin posibilidad de reconstruccién,
salvo la memoria del fuego” (Gerbaudo, 2021, p. 75).

El pacifista y defensor del internacionalismo Jean Jaurés, en su dis-
curso “A favor de la ensefianza laica”, con elocuencia afirmaba: “nosotros
también rendimos culto al pasado. Pero la verdadera manera de honrarlo
o de respetarlo no es mirar los siglos extintos para contemplar una larga
cadena de fantasmas” (Jaurés, 2011, p. 36), con tal aclaracién, advierte, “el
verdadero modo de respetar el pasado es continuar, hacia el futuro, con la
obra de las fuerzas vivas que en el pasado trabajaron” (Jaurés, 2011, p. 36)
incluso va més alld en su abierta reivindicacién, sentenciando, “somos no-
sotros, porque seguimos en marcha, porque luchamos por un nivel nuevo,
somos nosotros los verdaderos herederos del hogar de nuestros antepa-
sados; nosotros hemos cogido la llama, ustedes no han conservado més
que las cenizas” (Jaurés, 2011, p. 37). La ceniza emula ese pasado pétreo,
distante, inaccesible en el presente, tan lejano como idealizado; mientras
que la llama, relacionada a Prometeo quien la roba a los dioses para entre-
garla a la humanidad, expone el razonamiento, poder, conocimiento e in-
terpretacion de un pasado vibrante, vivo y vigente, que reboza el presente
pariendo horizontes de futuro.

Por otra parte, Paul Ricoeur al hablar de la llama de la memoria, consi-
dera que esta es “la matriz de la historia, en la medida en que sigue siendo
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el guardidn de la problemdtica de la relacién representativa del presente
con el pasado” (Ricoeur, 2000, p. 118). Deliberar el lugar de la memoria y
archivo, nos remite a lo que Pierre Vilar defini6 al sefialar:

El objetivo de la historia no es hacer revivir el pasado, sino comprenderlo.
Para esto hay que desconfiar de los documentos brutos, de las supuestas ex-
periencias vividas, de los juicios probables y relativos. Para hacer un trabajo
de historiador no basta con revivir una realidad politica, sino que debe so-
meterse un momento y una sociedad a un andlisis de tipo cientifico (Vilar,
2013, p. 22).

La mirada analitica del historiador —sefiala— debe concentrarse en la
causalidad que explique el proceso y superar la postura positivista que
afirmaba categéricamente, para hacer historia lo que se requiere no es
ciencia, sino documentos y experiencia.

Hasta este punto, la memoria ha sido considerada en perspectiva de
testimonio y vivencia individual, una de tipo singular, sin embargo, la
memoria de una institucion es adaptable con mayor precisién bajo la in-
terpretacién de memoria colectiva, aquella a la que Maurice Halbwachs
dedicé especial atencién. Asimismo, Jaqués Le Goff consider6 el valor de
la memoria en dos drbitas, una entendida hacia arriba desde la ciencia,
ubicada en el archivo, rico en documentos y hacia abajo como un eco so-
noro, para él la memoria remite a “un elemento esencial de lo que hoy se
estila llamar la identidad, individual o colectiva, cuya bisqueda es una
de las actividades fundamentales de los individuos y de las sociedades de
hoy” (Le Goff, 1991, p. 181), sobre la memoria sobrevuela la pretensién de
dominar y preservar el pasado desde su recuerdo, niicleo conceptual para
capturar ese eco temporal del pasado que llega hasta el presente, pero
también para entenderse como sociedad y como individuo.

Establecer un relato plausible de la formacién docente desde el acer-
camiento al archivo histérico, es una posibilidad real que se concreta al
ubicar en él las voces apagadas por el olvido, los acontecimientos apa-
rentemente triviales en los que se discuten todo tipo de minucias como:
horarios, comisiones o tareas, becas, guardias, responsabilidades, politica,
ideas, entre muchas otras.

Actualmente los archivos histéricos escolares son un espacio donde
las y los historiadores construyen y crean investigaciones histéricas re-
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lacionadas con la historia de la educaciéon en México. Sobre dicha labor
del investigador, Nicolds Quiroga establece la frase magnifica que dice,
“miro mi escritorio de trabajo y me percato de un asunto: tengo archivos,
no papeles” (Quiroga, 2018, p. 205). Esta afirmacién sigue teniendo vigen-
cia en la cotidianidad de las y los investigadores, pues el escritorio es un
laboratorio, archivo, campo de debates, polémicas y controversias donde
la complejidad encuentra orden, lugar, momento, circunstancia, espacio
y comprensién. Es entendible que los archivos no digan nada por si mis-
mos, pero al cuestionarlos y leer entre lineas, las respuestas comienzan a
emerger; por ejemplo, en el contexto escolar-administrativo, ;qué relacién
tiene un documento ante una época, frente a un problema educativo o
ante una tradicion pedagégica? Ademads, ;como poner a disposicién de los
estudiantes las fuentes documentales, producidas en distintos contextos,
circunstancias, coyunturas de su propia escuela Normal?

El archivo histérico es mds que un espacio fisico por excelencia, inte-
gra las huellas, los ecos, los testimonios, las intenciones, los afectos, los re-
latos, incluso lo no-dicho, gestos implicitos pero silenciosos que configu-
ran la vida escolar y el papel de sus actores. La especificidad de las fuentes
documentales ante las orales estd en que la primera rompe el rumor de
la oralidad, ambas necesarias en la existencia de la memoria viva, “del
testimonio hablado al de archivo constituye la primera mutacién historia-
dora de la memoria viva” (Ricoeur, 2000, p. 219), més alld de desacreditar
la fuente oral frente a la escrita, lo destacado de la comparacién recae en
la ubicacién de pertinencia del archivo para la escritura de la Historia, el
archivo per se tampoco es garantia de veracidad o narrativa acontecimental:

El documento de archivo estd abierto a cualquiera que sabe leer; no existe,
pues, destinatario designado, a diferencia del testimonio oral dirigido a un
interlocutor preciso; ademds, el documento que duerme en los archivos es no
s6lo mudo sino también huérfano; los testimonios que oculta se separaron de
los autores que los crearon; estdn sujetos a los cuidados de quién tiene com-
petencia para interrogarlos y asf defenderlos, prestarles ayuda y asistencia
(Ricoeur, 2000, p. 219).

Las fuentes de archivo permiten ser sometidos a la heuristica de la prue-
ba, herramienta para conocer la verdad, lo verificable y veritativo, como
espacio donde se resguardan para conocer los fendmenos humanos que le
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atafien por su naturaleza especializada y hacerla inteligible al comtin de
la actualidad.

Archivo histdrico, testimonio de tiempo, sometido a permanente jui-
cio de autenticidad. Huellas preservadas por una instituciéon con pretensién
de que sean consultadas con preguntas, preparado para interrogarlas, ha-
cerlas hablar, declarar y atestiguar el fenémeno estudiado, claro que no
todos recibirdn las mismas respuestas, incluso habrd quien no encuentre
atisbo de luz a sus inquietudes y considere que el documento o documen-
tos no le dicen nada. Es decir, implica brindarle al documento histérico la
oportunidad de que:

Asuma su funcién epistemolégica propia, que consiste en ser un nexo objeti-
vo entre el pasado humano, objeto del historiador, y el presente desde el cual
el historiador interroga su objeto. En este sentido, el documento histérico
debe ser entendido como aquello que manifiesta, o es capaz de enviar a otra
cosa o realidad distinta de él mismo. Es este su estatuto propio, como media-
cién necesaria del conocimiento histérico. En otras palabras, el documento
es, como el lugar de encuentro entre las variables humano-temporales que
definen al conocimiento histérico (Ahumada, 2000, p. 98).

Brindarle tal lugar epistémico hace necesario preguntarse: ;qué lugares
del fenémeno interrogado dentro del encadenamiento ponen en juego la
explicacién y comprensién del pasado mediante el archivo histérico?, para
responder a esta incégnita Paul Ricoeur sugiere atender a la tripode de
andlisis: huella, documento y pregunta.

Marc Bloch retoma el planteamiento anterior al sefialar, “los textos, o
los documentos arqueoldgicos atin los més claros en apariencia, los mds
complacientes no hablan sino cuando se sabe interrogarlos” (Bloch, 2012,
p- 67). El archivo histérico de una institucién, se constituye por la docu-
mentacion generada por su accién, es la memoria institucional, su registro
(Vicente, 2020, p. 302) y en un determinado momento, representa las fuen-
tes para la construccién y deconstrucciéon de su Historia.

Ante las grietas emergentes de la memoria desgarrada (Nora, 2008), es
importante colocar algunas interrogantes del lugar que puede jugar el ar-
chivo histérico como memoria institucional, para construir nuevos vincu-
los con el pasado, asi como conocimiento no previsto y renovado espiritu
a la cohesion e identidad magisterial, por ello es pertinente cuestionarse,
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jcomo evocar al pasado sin que éste se transforme en un lastre dificil de
apropiar?, ;como encontrar en el pasado novedosos entendimientos que
ofrezcan dinamismo al presente?, ;cémo relacionar al pasado en el con-
texto actual y desde una pedagogia de la memoria y la justicia curricular?,
(como reflexionar y pensar desde el pasado la formacién docente, demo-
cracia y derechos humanos?, ;de qué manera recuperar el pasado desde la
memoria que nos presenta intermitencias entre lo individual y colectivo?,
(coémo interrogar desde el presente la formacién de maestras y maestros
rurales?, ;de qué manera memoria e historia conviven a través del archivo
histérico de una Normal Rural?

Los archivos histéricos permiten pensar la formacién de ciudadanias
democréticas e identificar el grado de democratizacién de la sociedad. (Mi-
nisterio de Educacién de la Nacién, 2011, p. 16) Al respecto, Jacques Derrida
bosquejé dicha circunstancia en Mal de archivo. Una impresion freudiana, ahi
consider6: “la democratizacion efectiva se mide siempre por este criterio
esencial: la participacion y el acceso al archivo, a su constitucién y a su
interpretacién. Al contrario, las infracciones a la democracia se miden por
lo que una obra reciente llama Archivos prohibidos” (Derrida, 1997, p. 12).

La relacién entre memoria, democracia y escuela, asumen un prota-
gonismo inédito a partir de la presencia de los archivos histéricos en ins-
tituciones educativas. Hay un vinculo estrecho con los propésitos de la
escuela publica, los derechos humanos, la democracia y las pedagogias
de la memoria. La memoria permite establecer preguntas al sujeto nor-
malista, quien requiere responder algunas de tipo elemental, j;quiénes so-
mos como sujeto escolar?, ;cudl y cdmo ha sido nuestra historia?, ;como es
concebido el horizonte de la labor docente? Estas interrogantes establecen
la necesidad de articular ideas intergeneracionales e interregionales para
entender al normalismo de manera horizontal y vertical, en la formacién
docente, como menciona Violeta Rosenberg, “la escuela tiene un rol fun-
damental en el proceso social que caracteriza la memoria, en cuanto ins-
tituciéon encargada de la transmisién cultural, como espacio de encuentro
y dmbito de construccién de identidades” (Ministerio de Educacién de la
Nacién, 2021, p. 22).

ARCHIVO HISTORICO. LA CAJA NEGRA DEL NORMALISMO

La reciente apertura del archivo histérico de la Normal Rural “Gral. Ma-
tias Ramos Santos” permitird al publico interesado, acceder a este acervo
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y cruzar la vida cotidiana en torno a la formacién de profesoras y profeso-
res rurales frente a las distintas aristas de la vida nacional, los planes de
estudio y sus reformas, trayectorias magisteriales, el impacto de conflictos
sociales al interior de la escuela, administracién y rendicién de cuentas, y
la organizacién y movilizaciéon estudiantil. Es decir, los cambios, las per-
manencias y los actores que configuran la escolaridad. Para comprender
lo anterior, se desarrollardn algunos ejemplos para hacer notar la parti-
cipacién de los documentos histéricos relacionados a la educacion como
nexo con la generacién del conocimiento histérico.

Un ejemplo inicial se ubica en la itinerancia o cambio de sede que
caracterizé a las endebles Normales Rurales o Regionales primigenias du-
rante el periodo de 1922 a 1931. El pais se convierte en escenario para la
fundacién de 15 Normales Rurales diseminadas por el territorio nacional,
de éstas, ocho experimentaron el proceso de trashumancia o itinerancia,
mientras que siete mds nacieron en la segunda etapa de construccién del
proyecto (1926-1932). Entre las causas destacan la ausencia o carestia de
planes de estudio y trabajo, instalaciones, becas, salarios, tierras de culti-
vo, internados, entre otras (Morales & Martinez, 2023).

En la zona centro norte del pais, algunas Normales Rurales fueron
reubicadas estatal e interestatalmente; por ejemplo, la Normal Rural de
San Juan del Rio, Querétaro se trasladé a Rio Grande, Zacatecas, en fe-
brero de 1930. Posteriormente, ante el anuncio del nuevo proyecto para la
fusién de Misiones Culturales, Centrales Agricolas y Normales Rurales en
una sola institucién llamada “Regional Campesina”, dicha Normal Rural
sufrié un tercer cambio de ubicacién, pues fue trasladada al sureste de la
entidad, para iniciar funciones en la exhacienda de San Marcos, del recién
nacido municipio de Bimbaletes, el 3 de septiembre de 1933.

Estudiantes, maestros, personal de apoyo, maquinaria, ganado y de-
mds enseres arribaron a la estacién ferroviaria de Loreto' el domingo 3 de
septiembre, luego del traslado realizado sin mayores novedades. 80 alum-
nos (SEL, 1934, p. 117),> acompaiiados de sus maestros, fueron recibidos en
el barullo de campesinos del Valle de Loreto. Ahi se dieron cita dudas, en-
tusiasmo y jubilo. En la estacién de ferrocarril, centenares de entusiastas
y asombrados campesinos integraron la comitiva fervorosa de bienvenida

Loreto en 1933 es un pequefio paraje del municipio de Bimbaletes, a cinco kilémetros
de la exhacienda de San Marcos.

2 LaSEP registra 85 alumnos en la ENR de Rio Grande en 1933, 20 mujeres y 65 hombres,
es probable que cinco de éstos no hayan hecho el viaje a Bimbaletes.
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para los nuevos inquilinos de la Escuela Normal. Ademads, se enfilaron
aproximadamente 50 carretas para el traslado de pertenencias al casco de
la exhacienda sanmarquefia. Los estudiantes que cursaban estudios en el
tercer semestre al momento de la trashumancia de Rio Grande a San Mar-
cos, en 1933, fueron 25 alumnos (17 hombres y 8 mujeres) y en el cuarto
semestre fueron 59 (32 hombres y 27 mujeres), de los cuales tinicamente 39
estudiantes egresaron a finales de 1934 (Fraternidad de Exalumnos de la
Normal Rural de Rio Grande, 1971, p. 106).3

Entre el grupo de estudiantes que se trasladaron a la Normal Rural
en San Marcos, se encontraba Ma. Luz Josefina Hinojosa, quien cursé tres
semestres en la sede del norte de la entidad y uno mads en el sureste, bajo
el segundo plan de estudios (vigente de 1932 a 1936) organizado por la SEP
para Normales Rurales. Dicho plan estaba ordenado en dos afios y cuatro
semestres, con 27 cursos en total. Tras cumplir el periodo académico in-
dicado, Ma. Luz Josefina Hinojosa egresé en diciembre de 1933 y, durante
los 15 y 16 de junio de 1936, sustent6 su examen de aptitud para obtener
el diploma de que le acreditaba como “Maestra Rural”; el resultando fue
aprobatorio por unanimidad de votos del jurado calificador y el director
de la Regional Campesina fue el profesor Rubén Castillo Penado.*

Veintiocho afios después de su egreso, Ma. Luz Josefina Hinojosa, re-
gresd a tramitar una copia de su certificado de estudios, en dicho docu-
mento se hace constar que recibié su formacién normalista en dos sedes,
es decir, en la Normal Rural de Rio Grande y en la Normal Rural de San
Marcos. Integrante de la primera generacion de profesoras y profesores
rurales egresados en San Marcos, a escasos tres meses del arribo de la
institucién a la antigua exhacienda, en los cuales funcion6 bajo las siglas
institucionales de Escuela Normal Rural, y bajo el Plan de Estudios de
1932. A partir del primer dia de 1934 el director del plantel, el profesor
Manuel C. Tello hizo oficial la decisién del Departamento de Educacién
Agricola y Normal Rural (DEANR) de transformar la Escuela Normal Rural
en Escuela Regional Campesina.’

3 (Hernandez, 2015), (Cruz, 2021), (Morales, 2021).

4 AHIENRSMZ, Fondo Escuela Normal Rural, Seccién Administracién Académica, Serie
Expedientes de personal y alumnos, Afios 1934, Caja 32, Expediente 325, Ma. Luz
Hinojosa.

> AHENRGMRS, Fondo Escuela Normal Rural, Seccién Gobierno, Serie Corresponden-
cia, Caja 1, Afios 1934, Expediente 3, Comunica denominacién del plantel, enero 8
de 1934.

144 | HALLIER ARNULFO MORALES DUENAS



Un segundo ejemplo de las oportunidades tematicas a estudiar, por
medio de la documentacién clasificada en el archivo histérico lo repre-
sentan las condiciones de precariedad en las Normales Rurales, condicién
manifestada por estar “mal ubicadas, sin luz, sin edificios apropiados y
sin agua [...] hay alumnos que comen parados, en un mismo plato, no hay
camas ni colchones suficientes (o no los hay), ni cobijas, sdbanas y fundas; la
comida es escasa; falta vestuario, hay muertos que son acta de acusacién con-
tra el Departamento de Salubridad (Valdés, 1989, pp. 178-181). Basta revisar los
informes de la junta de Administracién de Raciones, relativos al presupuesto
y gastos de la institucion, tales como pago de personal, comprobaciones
de gastos de comedor, pagos a proveedores, compra de material escolar y
libros de texto, gastos para el mejoramiento del edificio y sostenimiento
de ganado, entre otros,® donde se aprecia las dificultades financieras que
imprimian a la vida cotidiana un reto para desarrollar las elementales
funciones escolares. Las condiciones sociales y familiares de los estudian-
tes aquif inscritos estaban ancladas a una realidad de precariedad, mar-
cada por la carestfa econdmica de su procedencia, asi lo atestiguan las
constancias de pobreza que los aspirantes debfan presentar como requisi-
to para poder ser aceptados como estudiantes de la Normal Rural.”

Circunstancia notable durante las primeras cinco décadas de su andar
como proyecto educativo en el pais. Durante su primer periodo al frente
de la SEP (1943), Jaime Torres Bodet declar6 que “el mds agudo de los pro-
blemas que confrontamos en este instante: [es] de las Normales Rurales
esparcidas en la Reptblica. Su estado es conmovedor. ;Y para qué hablar
de los laboratorios o de talleres, cuando en mdltiples ocasiones no hemos
conseguido proporcionarles ni aperos de labranza, ni atin animales para
crias de corral?” (Enriquez, 2012, p. 52). Ante los problemas de margina-
cién presupuestal, disciplinaria, incluso politicos e ideolégicos, alumnos
y directores mediante organizacién politica se convirtieron en gestores de
sus escuelas.

Los padres de alumnos de la Normal Rural de San Marcos recibieron,
al igual que organizaciones agricolas, sociales y obreras, las circulares con
fecha 27 de marzo y 28 de abril de 1948, donde el director, profesor José
Santos Valdés los invitaba a crear un comité” “Amigo de la Escuela Normal

¢ AHENRGMRS, Fondo Escuela Normal Rural, Seccién Gobierno, Serie Expedientes de
cuentas y presupuestos, Cajas 1-48, Afios 1934-1970.

7 AHENRGMRS, Fondo Escuela Normal Rural, Seccién Expedientes de minutarios, Cajas
8, Expediente 104, Afios 1950.
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Rural” en sus respectivas localidades. El educador mencionaba que “sus
funciones estardn encaminadas a colaborar estrechamente en las funcio-
nes administrativas de la Institucién, pugnando porque nuestras peticio-
nes y solicitudes sean atendidas por las Autoridades Educativas en bien
de los jévenes estudiantes”.®

En el mes de mayo fueron creados decenas de comités, los cuales es-
tuvieron dispersos en los estados de Zacatecas, San Luis Potosi, Guana-
juato, Aguascalientes y Durango. Algunos ejemplos de los establecidos
en Zacatecas se ubicaron en: Colonia Felipe Angeles, Jaral, en Villanueva;
Estacién Frio en Sombrerete; Monte Escobedo; Chupaderos en Fresnillo;
El Jaral, Colonia Emiliano Zapata, en Villanueva; Nieves; Estancia de los
Garcia en Jerez; San José de Mesillas en Sombrerete; Colonia Emiliano Za-
pata en Loreto; El Nigromante en Pinos. Mientras que en Aguascalientes
se organizaron en Jestis Maria, Guadalupe, Puerta de la Concepcién; en
Durango, en Las Cafias; y en San Luis Potosi, en Villa de Tamasopo; y en
Guanajuato, en San Francisco del Rincén.’

Un actor destacado que emerge en el archivo histérico es el estudiantil
y la atmdsfera que construye desde la organizacién propia, al respecto en
1961 encontramos que comenzé a denunciarse la existencia de la fisura en la
organizacion estudiantil de las Normales Rurales (NR). Congregados en la NR
de Roque, Guanajuato, el Consejo Nacional de las escuelas Normales Rurales
convocé a expresiones estudiantiles para defender las instituciones edu-
cativas de la reaccién infiltrada del gobierno y sacar del aletargamiento a
los Comités Ejecutivos y sociedades estudiantiles.

En el congreso de la Federacion de Estudiantes Campesinos Socialis-
tas de México (FECSM) celebrado en el Mexe, Hidalgo, en 1962, renové su
Comité Central. Esta reunién fue escenario de disputa entre las expresio-
nes simpatizantes de la Confederacién de J6venes Mexicanos (C/M), y la Ju-
ventud Comunista (JC) —brazo del Partido Comunista Mexicano (PCM)—;
un grupo inconforme con el resultado formé el Consejo Nacional Perma-
nente de escuelas Normales Rurales. La década transcurrié bajo intentos
de unificacién de diverso tipo, aunque sin lograrlo del todo.

De manera simultdnea, dos representaciones estudiantiles trabaja-
ron disputando cada una asumiéndose como la voz de las 29 Normales

8 AHENRGMRS, Fondo Escuela Normal Rural, Seccién Gobierno, Serie Expedientes de

minutarios, Caja 6, Expediente 71, Afios 1947-1948.
®  AHENRGMRS, Fondo Escuela Normal Rural, Seccién Gobierno, Serie Expedientes de
minutarios, Caja 6, Expediente 71, Afios 1947-1948.
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Rurales. Por un lado, una de ellas era la FECSM, que era filial de la CJM,
de la Unién Internacional de Estudiantes (UIE) y la Federacién Mundial de
la Juventud Democrética (FMJD); y su secretario general era Eleno Medi-
na Véasquez. Por otra parte, en representacion de cerca de la mitad de las
instituciones en disputa, actuaba el Consejo Permanente de las escuelas
Normales Rurales, presidido por Eusebio Mata Mejia. No obstante, la evi-
dente disputa manifestada en la coexistencia de ambas representaciones,
asumian el reconocimiento por la causa comun, a tal punto, que el 29 de
octubre de 1963 firmaron juntos un documento petitorio a las autoridades
de la Secretaria de Educacion Publica, bajo la consigna “Por la unidad de
los estudiantes normalistas” y “Por la representacién nacional de los estu-
diantes del campo”."®

Una ventana de posibilidad mds para acercarse desde el archivo a
la historia del normalismo rural encuentra lugar el 3 de febrero de 1968,
cuando inici6 la gran manifestacién estudiantil convocada por la Central
Nacional de Estudiantes Democréticos (CNED) —organizacién adherida al
Partido Comunista—. En la CNED participaron 5 federaciones de estudian-
tes universitarios, 4 facultades de la Universidad Nacional Auténoma de
México (UNAM), el Instituto Politécnico Nacional (IPN), la Escuela Nacio-
nal de Ciencias Médico-Bioldgicas, la Escuela Normal Superior, la Escuela
Nacional de Maestros, la Federacion Nacional de Estudiantes Socialistas
de México (FECSM), entre otras. Este acontecimiento fue una protesta por
la represién politica del régimen presidencialista quien apresé a lideres
como Rafael Aguilar Talamantes, Efrén Capiz y Dimas Quiroz.

La marcha estudiantil por la “Ruta de la Libertad” pretendia reali-
zar un recorrido que emulara los pasos de los insurgentes de 1810. El1 3
de febrero los activistas estudiantiles partieron de Dolores Hidalgo. La
intencién era que, al dia siguiente, se realizaran homenajes a los Héroes
de la Independencia frente a la Alhéndiga de Granaditas, después, que por
la tarde hubiera una velada literaria en la ciudad de Guanajuato y, en la
noche, mitin nuevamente en la Alhéndiga.

El 5 de febrero saldrian de Salamanca encabezados por las bandas de
guerra de distintas escuelas participes rumbo a Valle de Santiago (22 kil6-
metros), lugar donde tendria espacio un acto musical. Para el siguiente dia
se consideraba llegar a Yuriria, donde efectuarian un concurso de oratoria

10 AHENRGMRS, Fondo Sociedad de Alumnos “Léazaro Cardenas”, Seccidon FECSM, Serie
Circulares y comunicados, Afios 1960-1969, Caja 2, Expediente 9.
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respecto a la temdtica de la Constitucién; por su parte, el 7 de febrero la
Marcha recorreria Cuitzeo, Moroleén y Uriangato, Michoacdn, realizando
a su paso festivales de miusica y un congreso nacional de la CNED; asimis-
mo, en los limites de ambos estados se daria lectura a los pédrrafos que
ley6 Hidalgo aboliendo la esclavitud.

Para el dia 8 de febrero estaba establecido llegar a Tarimbaro, donde
esperaban reunir a no menos de cinco mil asistentes, entre estudiantes,
agrupaciones y campesinos. Finalizaria el recorrido con el arribo a More-
lia, Michoacdn, para llevar a cabo el acto de desagravio a la Universidad
de San Nicolds, que fue intervenida por el ejército, con saldo de cuatro es-
tudiantes muertos, ademads de un mitin, donde esperaban se incorporaran
los estudiantes presos Rafael Aguilar Talamantes, Efrén Capiz Villegas y
el campesino Dimas Quiroz.

La Marcha de la Libertad fue disuelta por el ejército nacional. Inter-
vencion justificada bajo la acusacién de que los integrantes de la Marcha
y el Partido Comunista estaban implicados en un vasto plan de sabotajes,
se impidi6 asf su culminacién programada a realizar en la ciudad de Mo-
relia, Michoacén.

La disolucién de la marcha de la Central Nacional de Estudiantes De-
mocréticos a manos del ejército nacional, es muestra de la lectura que el
Estado hizo del sector estudiantil meses atrds del fatidico 2 de octubre de
1968. Esta acciéon estuvo acompafiada de la detencién de militantes del
PCM en distintas entidades del pais, sobre todo en la capital. Asilo denun-
ciaron estudiantes de la CNED:

La Marcha por la ruta de la Libertad fue disuelta por el ejército, se lanzé una
gigantesca campafia de prensa que achaca abiertamente a la CNED la parti-
cipacién en supuestos actos de sabotaje de trenes, en un también supuesto
“plan nacional de desérdenes” y simultdneamente se realizan apresamientos
y declaraciones por parte de la Procuraduria General de la Reptblica, que
implicitamente hacen eco y estimulan las infames versiones de los peores
periddicos. Eso se llama represion, terrorismo politico, en un intento de ins-
taurar la violencia desenfrenada en la vida politica del paifs."

T AHENRGMRS, Fondo Sociedad de Alumnos Lazaro Cdrdenas, Seccion Sociedad de Alum-
nos, Serie Correspondencia , Afios 1950-1969-2007, Caja 2, Expediente 21, 14 de febrero de
1968. Manifiesto de la Central Nacional de Estudiantes Democraticos, p. 1.
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Distintos actos represivos perpetrados entre 1968 y 1969, forman parte de
la conflictiva historia reciente de normalismo rural que ponen en contexto
el conflicto, sus actores y secuelas de aquellas jornadas marcadas por la
manifestacién estudiantil, la reaccién del gobierno orientada en la sospe-
cha, la represién a manos del ejército, la Direccién Federal de Seguridad
(DFS), la policia y la prensa. Esta informacién histérica sobre el conflic-
to estudiantil puede encontrarse en el repositorio histérico de la Escuela
Normal Rural de Zacatecas.

Ante estos acontecimientos, la relacién entre las Normales Rurales
y el Estado mexicano fue fracturada de manera irreversible por las de-
cisiones reformistas del gobierno sobre estas escuelas, sustentadas en la
sospecha y la doctrina del enemigo interno. Las consecuencias de este
accionar fueron visibles con la Marcha de la Libertad de 1968 y la reforma
a la educacién normal rural en 1969, cuyo resultado fue una estrategia
intervencionista y de resistencia. Los sucesos sirvieron para construir una
narrativa gubernamental que sostenia la deformacién del papel educativo
a causa del activismo politico al interior de las Normales Rurales. Esta
situacién gener6 sobre las Normales Rurales la imagen de desconfianza
que culmind con el cierre de 14 de las 29 instituciones del pais y con el es-
tablecimiento de un ambiente polarizado, de hostigamiento al activismo
estudiantil y de disciplina militar en las escuelas internado.

La reforma de 1969 marcé mds que un cambio administrativo, de for-
macién y nivel de estudios, articul6 los cambios propios de época en tran-
sicién, de mentalidades, de ideas antagénicas respecto al papel de la edu-
cacion para democratizar la vida ptblica tanto como las relaciones y roles
de autoridad; la disciplina se disput6 como un campo de batalla donde
el principio de autoridad ejercida por el director frente a los estudiantes
terminé por fragmentarse hasta hacerse diminutos fragmentos esparci-
dos por la memoria de quienes atestiguaron la severidad de las reglas,
las arduas jornadas, las decisiones sobre su futuro e incluso la violencia
como estrategia de correccién a los no disciplinados, o mejor dicho a los
no obedientes, a los rebeldes, contestatarios o ilusionados con la liberaciéon
de la juventud.

En el primer afio de aplicacién (1969-1970) los estudiantes fueron im-
pedidos de participar de su sociedad de alumnos, —tradicién escolar
desde 1933—, en su lugar se formé algo que el director Gilberto Lozano
Montafiez no quiso llamar sociedad de alumnos, fue una representacién
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estudiantil, una especie de consejo, el secretario general fue Jaime Espi-
nosa Espinosa,

una representacién muy hecha a lo que Gilberto queria que hiciera. Hasta
el siguiente afio [1970], los de Santa Teresa empujaron bastante, se logré ha-
cer una reunién pero muy controlada. Alcacio Ferndndez, fue el mértir de
la nueva creacién de la sociedad de alumnos, hasta lo golpeé Gilberto, eso
enardecio a la raza, lo sacé a patadas de la direccién, [y] a Lupillo Ferndndez
lo sacé a patadas del salén de clases (Gdmez, 2021).

La asociacién de estudiantes y maestros viré de una de entendimiento
a una de sospecha y tirantez en San Marcos. La férrea disciplina, exigi-
da por autoridades federales a directores de NR crispé los ya desgastados
animos juveniles que desde 1969 gener6 una ruptura como sefiala Rubén
Mata:

regresamos a primero de profesional y estaba el mismo Director y la misma
disciplina pero luego en segundo y tercero de profesional las actividades
extracurriculares de agropecuario, deportes, danza, etc., fueron decayendo.
Entonces son dos modalidades que se dieron en nuestra trayectoria, por eso
hablamos de una ruptura en nuestra generacién (Mata, 2016).

Una aparente estrategia de contencién desde la dependencia federal enca-
bezada por la SEP se armaba para evitar conflictos en los estados auspicia-
dos por las Normales Rurales, Gilberto Lozano Montafiez asumio la direc-
cién en San Marcos en 1968 como si su papel hubiera sido la de preparar
la aplicacién de la reforma, impuso las indicaciones de la oficialidad a pie
juntillas, “el profesor era considerado todo un apagafuegos, se mantuvo
en todo momento enterado de lo que hacian los estudiantes politicamente
hablando, especialmente de las protestas en contra del Estado mediante
pancartas, volantes y pintas en los muros, insultando al gobierno” (Her-
nandez, 2015, p. 253).

El ambiente estudiantil y de organizacién interna de la Normal Ru-
ral zacatecana no fue diferente a lo experimentado en las demds escuelas
pares del pais, Marcelo Herndndez considera que el clima escolar que se
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vivian en la Normal Rural “Gral. Matfas Ramos Santos” se caracterizaba
por el autoritarismo y persecucién directiva.

Concluida la etapa de secundaria en Tamaulipas, los jévenes que ini-
ciaron su formacién en la NR de San Marcos, Zacatecas, regresaron, Rubén
Mata, ademads de recordar la permanencia del director que los vio partir,
considera: La disciplina ejercida por el director [GILOMO] desde primero de
secundaria y después en grado de profesional en San Marcos, fue repre-
sién (Mata, 2021). Por su parte, Eusebio Soto Ramirez (Gen. 75), recuerda
la atmdsfera represiva posterior a la reforma. Una de las primeras NR de
la FECSM reorganizada politicamente en 1972 fue San Marcos, Zacatecas.

Lo severo de la organizacién disciplinaria en San Marcos lo describe
Lamberto Zarate Diaz, “cambié mucho la disciplina y peor cuando llega-
mos a San Marcos en 1971, era la linea dura de Diaz Ordaz” (Zarate, 2021).
Los maestros de la generaciéon 1975 se asumen como la generacién de la
ruptura y transicién en varios aspectos, temporal, geogrdfica, cultural,
comportamientos, de una edad entre 11 a 12 afios, de nifios que se trans-
forman en jévenes, de estudiantes de secundaria a Normal.

La rigida disciplina ejercida por el director Gilberto Lozano Montafiez
gener resistencias y agravios, de estas da cuenta Elpidio Garcia Larios,
quien menciona:

[1972-1973] hicimos una huelga y corrimos al Director. Nadie se animaba a
ser dirigente para encabezar la huelga si ya nos habian corrido a dos o tres
[lideres], entonces los jefes de grupo hicimos una coordinadora y nos jun-
tdbamos en la noche en el comedor y planedbamos el movimiento. Detalles
como que falta convencer a “Juan o a Javier”, pues convéncelos porque debe-
mos estar todos convencidos, cuando los jefes de grupo confirmaron que to-
dos estaban preparados, hicimos la huelga. Primer punto, correr al Director,
segundo punto cambiar el reglamento (Garcia, 2021).

La primera manifestacion estudiantil después de 1969 tuvo lugar en 1972,
ya no contra la autoridad federal sino contra la interna, contra el director
Gilberto Lozano Montafiez.

Alcacio [Ferndndez] en plenos honores a la bandera, tomé el micréfono. Se
quej6 que habia sido golpeado por el director, arengé a la multitud estu-
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diantil reunida en el patio civico en una ceremonia de honores a la bandera,
a desconocer a la autoridad del plantel e irnos a huelga como una efectiva
medida de presion. La demanda central era la expulsion del director (Con-
treras, 2020).

Lo anterior se detalla en un acta redactada por estudiantes posterior a
tener una mesa de trabajo con autoridades federales que buscaron mediar
ante el evidente conflicto que represent¢ la actitud del director que llegé a
los golpes en contra de un estudiante.?

La sociedad de alumnos solicit6 al director que explicara su actitud, la
respuesta que recibieron fue el silencio, y una intensa campafia de calum-
nias hacia el secretario general. El 30 de septiembre de 1972 se present6
el profesor Agustin de la Oz Reyes, supervisor enviado por la Direccién
de Ensefianza Normal. El visitador cuestioné al joven Alcacio si “estaba
dispuesto a llevar el caso a los tribunales; el compafiero contesté afirma-
tivamente, entonces el profesor de la Oz expresé: mira muchacho muchas
veces la ley se vende, el director puede comprarla y td no”,” ante tan per-
suasiva y contundente mensaje el estudiante decidié no promover su in-
conformidad en instancias judiciales y esperar que las autoridades educa-
tivas hicieran justicia.

Al pasar de los dias las autoridades desatendieron la situacién, los es-
tudiantes debatfan la incompatibilidad de una formacién que recibian en
la escuela Normal que se suponia deberian replicar en el campo —del
cual procedian—, pero que a juzgar por el actuar del director, quien con
su actitud tanto dentro como fuera de la institucién, sefialan:

no representa lo que las mds elementales reglas de rectitud y honradez acon-
sejan y por lo tanto, juzgamos que no es adecuada la mentalidad que nos
forjamos a consecuencia de un medio impropio, quienes seremos futuros
gufas de la nifiez mexicana. Los estudiantes de San Marcos, Zacatecas, so-
mos conscientes de que un maestro debe ensefiar con el ejemplo, lo que la
filosofia de la pedagogia actual le obliga. El dia 9 de octubre de 1972 asi se lo

AHENRGMRS, Fondo Sociedad de alumnos, seccién sociedad de alumnos, serie infor-
mes, afios 1970-1979, caja 1, expediente 13.
13 AHENRGMRS, Fondo Sociedad de alumnos, seccién sociedad de alumnos, serie infor-
mes, afios 1970-1979, caja 1, expediente 13.
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dijimos abiertamente al profesor Gilberto Lozano Montafiez y nuevamente
observamos la intervencién del supervisor Agustin de la Hoz Reyes.

Estos sefiores, valiéndose de argumentos tales como el siguiente: “si in-
sisten en su peticién (salida del director), se hard una investigacién exhaus-
tiva y no serd solamente el profesor quien saldrd perjudicado”; nos han im-
puesto la presencia de un Director que tiene infinidad de antecedentes que lo
hacen inaceptable no s6lo en nuestra Escuela, sino en toda la region.

Nuestro comité Ejecutivo y los jefes de grupo fueron obligados, median-
te amenazas muy veladas y después descaradamente, a firmar un convenio
que nos obliga a soportar la presencia del profesor Gilberto Lozano. El profe-
sor de la Oz Reyes argumenté que el Director iba a cambiar y sin embargo el
mismo Profr. Gilberto Lozano afirmé que: los adultos ya tienen su personali-
dad definida y no pueden cambiar."

En reunién efectuada el dia 13 de octubre de 1972, segtin el profesor de los
Reyes, se tom¢ el acuerdo de que el sefior director de la escuela se queda-
ria porque ya habia cambiado. Dicho acuerdo fue menospreciado por los
estudiantes quienes denunciaban su absoluta invalidez, puesto que no al-
canza el mérito como tal debido a que no se lleg6 a un entendimiento por
parte de personal y alumnado y ni siquiera fue llevado a votacién. Ademads
“el profesor de la Oz, descaradamente, le quit6 la palabra el compafiero J.
Guadalupe Alcacio Ferndndez y a otros compafieros los interrumpia, fal-
tando asf a las mds elementales reglas de educacién”.”®

En noviembre la Normal Rural de San Marcos se encontraba en paro
de actividades, orquestado por el Consejo Estudiantil de huelga,'® el moti-
vo de la dindmica juvenil fue denunciar la golpiza ofrecida por el director
al estudiante referido, “dio inicio la huelga y corrimos al Director. Hici-
mos la huelga” (Garcia, 2021). La generacién que ingresé en 1968, después
de cuatro afios, protestc’):

AHENRGMRS, Fondo Sociedad de alumnos, seccién sociedad de alumnos, serie infor-
mes, afios 1970-1979, caja 1, expediente 13.
AHENRGMRS, Fondo Sociedad de alumnos, seccién sociedad de alumnos, serie infor-
mes, afios 1970-1979, caja 1, expediente 13.
16 AHENRGMRS, Fondo Sociedad de alumnos, seccion sociedad de alumnos, serie infor-
mes, afios 1970-1979, caja 1, expediente 12.
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mucho después me di cuenta de que el director [Gilberto Lozano Montafiez]
era egresado, que era sanmarquefio, y bueno, nos traté como no debié haber
sido, uno pensarfa, te voy a apoyar, te voy a encauzar pero no, se dedicé a lo
contrario y con el poco tiempo que nos tocé estar alld, se dio lo que se tenia
que dar, la protesta (Pérez, 2021).

La confrontacién encauzé diversas situaciones y retraté una época, el pro-
fesor Sabino Gdmez la sintetiza al sefialar: “Don Gilberto tuvo el gusto de
sacarlo a patadas de la direccién y Alcacio el gusto de sacarlo de la Nor-
mal Rural de San Marcos” (Gdmez, 2021).
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La reforma a la educaciéon normal de 1969 marcé un momento de inflexién
en la historia del normalismo rural, como sefiala Ménica Naymich, ante
ésta “el didlogo ya no era posible y toda la maquinaria del gobierno mexicano
respaldé la reestructuracion de la ensefianza normal rural” (Lépez, 2016, p.
308), fue la expresion gubernamental que concretd el intento afiorado duran-
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te el altimo lustro, significé ademds la cancelacién de una relacién oficial
entre el gobierno federal con el sector estudiantil, ademds de la aparente
renuncia ante el proyecto de educacién popular reivindicado durante cin-
co décadas, asi como la apertura a una relacién de rechazo y persecucién
al activismo estudiantil, a la legalizacién de la leyenda negra alimentada
por las deformaciones y calumnias provenientes desde el espionaje de la
Direccién Federal de Seguridad.

REFLEXIONES FINALES

Pensar el uso del archivo histérico para el andlisis del pasado y presente,
provoca reflexiones criticas sobre condiciones posibles para la historia de
la educacién normalista. La construccién y ensefianza de la Historia no
debe representar un pasado lejano, muerto e inerte, sino lo contrario, es
preciso retomar el principio de Tucidides, el pasado resulta de utilidad en
el futuro como indica el Manifiesto de historiadores chilenos en 1999, “la his-
toria no es sélo pasado, sino también, y principalmente, presente y futuro,
la historia es proyeccién. Es la construccién social de la realidad futura”
(Historiadores, 1999, p. 6). La disputa por el pasado es una querella en el
presente por el futuro. La investigacién histérica del normalismo rural
desde sus fuentes documentales rompe las barreras nacionales y encuen-
tra vinculos continentales, latinoamericanos, con quienes nos hermana
la historia comin desde tiempos precolombinos. Ademds, es bisqueda
permanente de la verdad e intento por darle sentido a esa reinvencién o
reconstruccién de la historia con la voz de los silenciados, oportunidad
para inventarnos de verdad. La historia del normalismo no es como debie-
ra ser porque se ha construido marginando a diversos actores, momentos
y circunstancias, estos vacios es posible recuperarlos a través del archivo
histérico de la Normal Rural, ahi descansa, expectante la vida intima de
una institucién que transita inmersa en cambios y permanencias ansiosos
de ser redescubiertos.

La escritura o historiografia del normalismo se ha construido princi-
palmente con tres fuentes: el testimonio de sus protagonistas,”” con archi-

17 Loyo, Engracia (coord.), Los maestros y la cultura nacional: 1920-1952, SEP, 1987; Bodet,
Jaime, Memorias I, FCE, México, 2017; Aguilar, Alonso, Narciso Bassols, pensamiento y
accion (antologia), FCE, 1995.
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vos personales o privados®® y con el acervo histérico de la Secretaria de
Educacién Publica a resguardo del AGN. Esta investigacion sugiere que la
aparicion (y relevancia) de este acervo escolar constituido como archivo
histérico de la Normal Rural —que es un testimonio educativo— estri-
ba en que subsana la fragilidad de fuentes con que se ha escrito hasta
ahora la historia educativa del normalismo, consiente contrastar el andar
del proyecto educativo federal en la regién centro-norte del pafs, es decir,
apreciar los cambios, permanencias y transformaciones fuera del centro,
en la periferia, focalizar en una escuela formadora de docentes, desde sus
fuentes documentales hoy acogidas a la investigaciéon, mediante novedosas
miradas” al normalismo rural, al normalismo mexicano, a la formacién de
profesoras y profesores, con €l se abre la posibilidad para recuperar histo-
rias ignoradas y desconocidas que merecen ser reconocidas.
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E n el transcurso de la segunda mitad del siglo XX, México y sus go-
biernos civiles experimentaron procesos semejantes a los ocurridos
en paises latinoamericanos gobernados por dictadura militar. Por ejem-
plo, a finales de los afios cuarenta, es observable los diversos y particu-
lares procesos de refundacién y/o de profesionalizacién de los servicios
de espionaje de los gobiernos latinoamericanos, como expresién de su in-
volucramiento en el conflicto internacional de la guerra fria, el también
llamado conflicto bipolar que, entre 1947 y 1991, protagonizaron los go-
biernos de Estados Unidos de América y la Unién Soviética.

LA CREACION Y/O REFUNDACION DE LOS
SERVICIOS DE ESPIONAJE: EXPRESIONES
DE LA GUERRA FRIA EN AMERICA LATINA

En el hemisferio americano, la decimondénica doctrina Monroe, resumi-
da en la frase “Ameérica para los americanos”, adquirié nuevos matices y
algunas nuevas formas para continuar siendo efectiva en el transcurso
del siglo xX. En este sentido y con la ineludible ventaja de la geografia,
los gobiernos de Estados Unidos de América se esforzaron en mantener
lejos a, la de por si geograficamente lejana, Unién Soviética. Como parte
de estos esfuerzos deben situarse los procesos de refundacién y/o pro-
fesionalizacién de los servicios de espionaje latinoamericanos, los cuales
fueron logrados con éxito y con el apoyo de los profesionales en el ramo de
los gobiernos estadunidenses y con la guia de la doctrina de la Seguridad
Nacional, que a grandes rasgos exigia como necesidad urgente garantizar
el orden interno, manteniendo lejos todo lo que se consideré una amenaza
del comunismo en América Latina: Garcia, (1991) Tapia (1980).

El nuevo orden internacional que emergi6 de la conflagracién, suscita-
da entre 1938 y 1945, implicé la creacién de un gran ntimero de institucio-
nes, organismos y el surgimiento de nuevos actores, que respondieron a la
nueva realidad internacional de la posguerra. En este sentido, el proceso
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de refundacién y/o creacién de los servicios de espionaje en América La-
tina debe entenderse como parte de la creacién de ese nuevo orden inter-
nacional.

En el caso de México, la refundacién y profesionalizacién de los ser-
vicios de espionaje coincide con el nacimiento del Partido Revolucionario
Institucional (PRI) —constituido oficialmente en enero de 1946—, siendo
1947 el afio en el que comenz6 a operar la Direccion Federal de Seguridad
(DFS), que se posicionaria como la policia politica de ese instituto politico
que a la vez se convirtié en el partido hegeménico de México desde su
fundacién oficial hasta el afio 2000. La DFs dej6 de operar en 1985, tras
hacerse publicas las innombrables violaciones a los derechos humanos, su
corrupcién y sus vinculos con el narcotrafico. En su lugar fue erigida la
Direccién General de Investigaciéon y Seguridad Nacional en 1986, que fu-
siond las labores de la DFS y la Direccién General de Investigaciones Poli-
ticas y Sociales (DGIPS), esta dltima con tareas de espionaje e investigacién
y que operaba de forma paralela y coordinada con la DFS: Aguayo (2001).
Estas fueron algunas de las acciones politicas emprendidas por el gobier-
no priista de Miguel de la Madrid Hurtado (1982-1988), quien representd
el posicionamiento de una nueva clase politica mexicana en el poder. Para
los propésitos de este trabajo me limitaré a decir que los gobernantes de
Meéxico entre 1946 y 1982, ademds de ser miembros del PRI, fueron abo-
gados en su mayoria y egresados de la Universidad Nacional Auténoma
de México (UNAM), salvo el caso de Gustavo Diaz Ordaz, que egresé del
Colegio del Estado de Puebla. A partir de 1982, los presidentes priistas
mexicanos realizaron posgrados en universidades estadunidenses. Mi-
guel de la Madrid, abogado y con un posgrado en Administracién Ptblica
en la Universidad de Harvard, concluyé su periodo presidencial el 30 de
noviembre de 1988. Enseguida, tras unos comicios opacados por “la caida
del sistema”, Carlos Salinas de Gortari asumi6 la presidencia de la rept-
blica el 1 de diciembre y estuvo en el cargo de 1988 a 1994. En lo referente
al tema que nos ocupa, en febrero de 1989, el presidente Salinas de Gortari
anuncié que la Direccién General de Investigacién y Seguridad Nacional
se convertiria en el Centro de Investigacion y Seguridad Nacional (CISEN)
institucién que, como sus predecesoras, fue creada como dependencia de
la Secretaria de Gobernacién. Identificar las dindmicas de estas institucio-
nes que fueron creadas o refundadas durante la guerra fria en América
Latina, es un ejercicio que nos ayuda a esclarecer las dindmicas que se
originaron durante ese periodo y, advertir su ocaso, lo es también para
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comprender las permanencias y los cambios que acontecieron en la regién
latinoamericana en el transcurso de la segunda mitad del siglo XX y lo que
va del siglo XXI. Por ejemplo, no es fortuita la creacién de la DFs en México,
al amparo de la doctrina de la seguridad nacional en 1947 como tampoco
lo fue su ocaso que dio vida al CISEN en 1989. Asi que no estd demds hacer
la siguiente conexién analitica: nueve meses después de la fundacién del
CISEN, se hizo tangible el desmoronamiento de la idea de que el mundo
seria algtin dia la patria del comunismo; como lo evidenci6 la caida del
Muro de Berlin el 9 de noviembre de 1989 y lo confirmaria la desintegra-
cién oficial de la Unién de Reptiblicas Socialistas Soviéticas (URsS) el 25 de
diciembre de 1991; ocasos que anunciaron la gestacién de una nueva era
para México, Latinoamérica y el mundo.

Procesos de cambio politico relacionados con el devenir y ocaso de
la guerra fria también se pueden advertir en otras entidades latinoame-
ricanas. Se trata de un tema en proceso de construcciéon pero que ya ha
sido esbozado en “México, Paraguay y Brasil: una geografia distante con
procesos histéricos cercanos”, texto redactado como introduccién al dos-
sier: “Acortando las distancias. Brasil, México y Paraguay: experiencias de
represion y resistencia heredadas en el siglo Xx1”; aprobado para publicar-
se en Dicere. Revista de Humanidades, Ciencias Sociales y Artes (Nimero 6,
julio-diciembre de 2024).

En los distintos paises de América Latina, tras las caida de las dictadu-
ras militares, se ha abierto la posibilidad de explorar y consultar, con pro-
positos académicos o legales, los archivos que fueron generados por sus
servicios de espionaje de las dictaduras militares y/o de partido durante
la guerra fria, los cuales nos permiten observar la existencia de actores,
procesos e instituciones, que emergieron en el marco de la guerra esta-
dunidense contra el comunismo internacional, la cual tuvo particulares
dindmicas y formas de operar en la regién latinoamericana y que precisan
ser documentadas.

La nueva realidad politica que existe en México y en América Latina,
que ha favorecido la apertura de los archivos desclasificados de los servi-
cios de espionaje de los gobiernos latinoamericanos y que ahora pueden
consultarse, es una oportunidad para la emergencia de investigaciones
que permitan hacer visibles actores, procesos e instituciones que nos su-
gieren la existencia de realidades sociales y politicas compartidas entre
los paises latinoamericanos.
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En el caso de México, ademds de las particularidades ponderadas en
la historiografia a raiz de su peculiar proceso revolucionario iniciado en 1910,
la apertura de los archivos de los servicios de espionaje ha permitido la
realizacién de investigaciones que han mostrado que, en su suelo, tam-
bién se desarrollaron procesos histéricos muy cercanos a los acaecidos en
otros escenarios de América Latina gobernados por dictadura militar. Los
archivos de las extintas Direccién Federal de Seguridad (DFs) y de la Di-
reccién de Investigaciones Politicas y Sociales (DIPS), es decir, las policias
politicas del régimen de partido tinico mexicano, que operaron de manera
sistemadtica entre 1947 y 1985 pueden consultarse desde febrero de 2002.
Esto ha constituido una oportunidad no sélo para la justicia sino también
para la academia.

En este texto propongo las oportunidades de investigaciéon que se
abren cuando nos acercamos y exploramos este tipo de fuentes para escri-
bir historias del normalismo rural mexicano desde el édngulo del espiona-
je; un ejercicio que podria ser importante replicar en otros escenarios de
América Latina.

ABRIENDO UNA RUTA DE INVESTIGACION PARA EL
ESTUDIO DEL SISTEMA NORMALISTA RURAL MEXICANO

El Archivo Histérico de la Secretaria de Educacién Publica (AHSEP) fue,
durante décadas, la fuente natural de la que abrevo la historiografl’a de
la educacién en México. A partir de este acervo, se sustentaron historias
que esclarecieron los universos educativos de México desde los comien-
zos de esta institucién educativa revolucionaria hasta el cardenismo (Ci-
vera, 2008). Una posibilidad para explorar los mundos educativos rurales
y urbanos, mds alld del sexenio cardenista, se abrié cuando los archivos
de las extintas Direccién Federal de Seguridad (DFs) y la Direccién de In-
vestigaciones Politicas y Sociales (DIPS) fueron transferidos al Archivo Ge-
neral de la Nacién (AGN) de México para su consulta publica. La inquietud
de usar estos papeles para estudiar actores educativos se materializé en
un proyecto de investigaciéon que comencé a articular desde 2009 como
propuesta de tesis doctoral en El Colegio de México y, que a partir de
entonces comencé a socializar en diversos foros académicos: (septiembre,
2009) (agosto, 2012) (mayo, 2014) (marzo, 2018). En otro lugar me he referi-
do a las condiciones politicas mexicanas, que favorecieron la apertura de
estos archivos para su consulta publica, a sus particularidades, como a sus
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inmensas posibilidades de investigaciéon (Lépez Macedonio, 2018). Aqui
nos centraremos en mostrar algunos de los hallazgos obtenidos en esos
archivos, después de explorarlos en relacién con las Escuelas Normales
Rurales de México y de sus estudiantes.

UNA OFICINA ESTRATEGICA EN LAS LABORES DE
ESPIONAJE EN EL SISTEMA NORMALISTA RURAL

Después de un acercamiento a los archivos del servicio secreto mexicano
he advertido que una oficina estratégica en las labores de espionaje de la
DFS en el sistema normalista rural fue la Direccién General de Ensefianza
Normal. Un gran nimero de la informacién contenida en los informes de
la DFS y que fue consultada en relacién con las Escuelas Normales Rurales
y sus estudiantes, circulé antes por las oficinas de esa dependencia de la
Secretaria de Educacién Publica (SEP). Debido a las funciones oficiales que
le fueron otorgadas, a esta oficina llegé y salié un ciimulo importante de
informacién acerca de lo que sucedia en las escuelas normales, rurales y
urbanas, de todo el pafs.

La Direccién General de Ensefianza Normal fue creada en 1947, en
el gobierno de Miguel Alemdn Valdés (1946-1952), cuando también fue
creada la DFS y recién habia sido constituido el Partido Revolucionario
Institucional (PRI). Datos que no debemos perder de vista porque ambas
instituciones formaron parte de la estructura institucional con la que los
gobiernos del PRI gobernaron a este pais durante un periodo decisivo de
la guerra fria. De hecho, y como sabemos, la DFs llegé a convertirse en la
policia politica de los gobiernos del PRI y el acervo de aquella, una fuente
de la que no deberiamos de prescindir a la hora de recuperar la historia
de la segunda mitad del siglo XX mexicano. En su libro pionero sobre los
servicios de inteligencia de México, Sergio Aguayo Quezada advierte la
existencia de dos tipos de agentes de la DFs. Por un lado, los que trabaja-
ban de planta en dicha dependencia de la Secretaria de Gobernacién vy,
por el otro, los agentes honorarios, los cuales no cobraban en la némina
de la DFs. Los agentes honorarios coincidian en la importancia de sus car-
gos o en el lugar estratégico que tenfan dentro de alguna institucién u
organismo. Periodistas, empresarios, banqueros, politicos, intelectuales,
militares, comerciantes, policias de diversas corporaciones, empleados del
Hipédromo de las Américas, ferrocarrileros, fueron algunos de los acto-
res identificados por Aguayo Quezada como agentes honorarios de la DFs:
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Aguayo, (2001). A la lista habria que sumar a los directores, estudiantes,
maestros, funcionarios de la SEP, que desde el sistema normalista rural
también colaboraron como agentes honorarios de la DFS.

La Direccién General de Ensefianza Normal fue creada para atender
todos los asuntos relacionados con el funcionamiento de las escuelas nor-
males del pafs, urbanas y rurales, asi como para estudiar y resolver sus
problemas. Por esta oficina circulé una vasta informacién referente a lo
acontecido, lo que se crefa o rumoraba, estaba por acontecer en el sistema
normalista. Desde noticias o informacién sobre huelgas y paros estudian-
tiles, sobre la dindmica de la rotacién de los cuadros dirigentes de la Fede-
racién de Estudiantes Campesinos Socialistas de México (FECSM), es decir,
la organizacién politica de los estudiantes de las Escuelas Normales Ru-
rales, sobre conflictos de diversa indole en esas escuelas y la participacién
de los lideres estudiantiles en la solucién de los mismos, los vinculos de
los estudiantes normalistas con los estudiantes de las universidades del
pais, destituciéon de directores y maestros, expulsiéon de alumnos, entre
muchos otros temas.

Al revisar los informes de la DFS acerca de las actividades de la FECSM,
por ejemplo, se puede advertir que la mayoria de la informacién acerca
de esta agrupacién estudiantil circulé antes por las oficinas del director
general de Ensefianza Normal quien, a su vez, era el puente entre la FECSM
y el titular de la SEP. La exploracién de los archivos de la DFS nos ha per-
mitido saber que a las oficinas de la Direccién General de Ensefianza Nor-
mal en la Ciudad de México acudieron, periédicamente, los dirigentes de
la FECSM a tratar diversos asuntos relacionados con los estudiantes y las
escuelas que representaban. Mientras esta agrupacion fue reconocida por
las autoridades de la SEP como la representante oficial de los estudiantes
de las Escuelas Normales Rurales, cada comité ejecutivo nacional de ese
organismo estudiantil, que era elegido previamente en un congreso nacio-
nal con la venia de las autoridades educativas, acudié a las oficinas de la
Direccién General de Ensefianza Normal con el propésito de presentarse
y entregar su pliego petitorio respectivo, por el que habrian de trabajar y
negociar durante el tiempo que permanecian en el cargo. Debido a que
una vasta informacién, que nos ha permitido conocer el funcionamiento
del universo normalista rural y que se encuentra en el archivo de la DFs,
circul6 antes por las oficinas de la Direccién General de Ensefianza Nor-
mal, podria lanzarse una hipétesis: la Direccién General de Ensefianza
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Normal nacié desempefidndose como una oficina estratégica en las labo-
res de espionaje de la DFS en el sistema normalista.

Algunos informes refieren explicitamente la colaboracién de la Direc-
cién General de Ensefianza Normal y la DFS. Por ejemplo, un informe de
junio de 1959 sefiala lo siguiente:

Hasta el dia de la fecha, la Direccién General de Ensefianza Normal no tie-
ne conocimiento de ningtin posible movimiento estudiantil que se esté ges-
tando entre los alumnos que asisten a estos planteles (Versién Publica de la
FECSM, Tomo 1, “Sobre Normales Rurales”, México, DF, a 12 de junio de 1959,
agente Félix Alvahuante, p. 3. “Se informa en relacién con las Escuelas Nor-
males Rurales”, México, DF, a 12 de junio de 1959, Director de la Direccién
Federal de Seguridad Coronel D.M. E. Manuel Rangel Escamilla, p. 2).

Es pertinente sefialar que la informacién proporcionada por dicha depen-
dencia no estd firmada por dicho funcionario; los informes aluden a que
el director general de Ensefianza Normal dijo, intuye, espera, piensa; lo
que permite deducir que, en este caso, la colaboracién de este funciona-
rio era la de permitir que los agentes infiltrados en la Direccién General
de Ensefianza Normal hicieran su trabajo con la informacién y con las
visitas que él recibia. Es importante hacer notar que este funcionario, pro-
bablemente enterado de la infiltracién, emitia opiniones y apreciaciones
sobre el desemperio de los dirigentes estudiantiles con un tono mesurado.
Ahora bien, esta actitud de hacer su trabajo sin afectar el de los lideres es-
tudiantiles puede explicarse, en parte, porque este funcionario procuraba
tener la confianza y una buena relacién con los dirigentes estudiantiles
porque, por lo menos hasta 1963, éstos tuvieron el poder de provocar su
renuncia cuando no lograban tener buen entendimiento con él, de hecho,
los dirigentes estudiantiles llegaron a tener la posibilidad de presentar al
secretario de Educacién Ptblica, ternas con los posibles candidatos a ocu-
par la Direccién General de Ensefianza Normal.

OTRAS FORMAS DE ESPIONAJE EN EL
SISTEMA NORMALISTA RURAL

La colaboracién con la DFs desde el sistema normalista provino también
de otros canales. Algunos maestros del sistema normalista proporciona-
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ron informacién a la DFS como un tributo explicito de su lealtad a un ré-
gimen que consideraban generoso y del que, a su criterio, la comunidad
normalista recibia grandes beneficios. En este sentido y desde las escuelas
normales algunos maestros asumieron la tarea de informar. Documenta-
remos un caso que puede ejemplificar una de las formas por las cuales un
profesor normalista podia convertirse en un agente honorario o colabo-
rador de la DFs. Gracias a las investigaciones de Sergio Aguayo Quezada
también sabemos que todo agente de la DFS tenfa que ser recomendado
por alguien de la DFS o, en algunos casos, “por algtin poderoso miembro
del sistema” Aguayo (2001, p. 82). Al explorar los archivos de la DFS en
relacién a la comunidad normalista rural esa afirmacién se confirma.

El ingeniero agréonomo Jaime Alberto Arellano Izquierdo, profesor de
materias agropecuarias en la Escuela Normal Rural ubicada en Tiripe-
tio, Michoacdn, fue recomendado por su compadre, el general de Divisién
y senador de la Reptblica, Donato Bravo Izquierdo; nacido a finales del
siglo XIX en Coxcatldn, Puebla, Donato Bravo Izquierdo pertenecié a la
generacién de mexicanos que hicieron carrera politica a partir de su par-
ticipacion en la Revolucién Mexicana. Naci6 el 6 de diciembre de 1890.
Represent6 al Estado de México ante el Congreso Constituyente de 1917.
Se mantuvo al lado de Alvaro Obregén cuando éste se opuso a Venustiano
Carranza. En 1928 fue gobernador provisional de su estado natal y luego
jefe de la Tercera Comisién Inspectora del Ejército Mexicano. Fue dipu-
tado y senador por su estado natal en varias ocasiones y autor de Lealtad
Militar. Ministro de México en Portugal, jefe de diversos Departamentos
de la Secretarfa de Defensa, subinspector general del Ejército, comandante
del Campo Militar Ntimero 1, comandante de la Primera Divisién de In-
fanteria y jefe de diversas Zonas Militares; falleci el 22 de agosto de 1971.

UN PROFESOR NORMALISTA RURAL SE INCORPORA
AL SERVICIO SECRETO MEXICANO

Esta historia comienza tras una carta muy afectuosa que este profesor
envi6é a su compadre, en la que le decia que se rumoraba de que ésa y
otras escuelas del sistema “se lanzardn a un gran movimiento contra las
autoridades”. El profesor sugirié a su compadre, si lo consideraba conve-
niente, comunicar de este asunto al presidente de la Reptiblica porque con
ello se pretendia “desvirtuar la politica educativa del sefior presidente y
su ministro de educacién”, asi como “perturbar el orden nacional antes
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del 5° informe presidencial”. La DFS investigé el caso y a Jaime Alberto
Arellano Izquierdo, y en los primeros dias de julio los agentes redactaron
varios informes al respecto (Carta del ingeniero agrénomo Jaime Alberto
Arellano Izquierdo al general de Divisién y senador de la Republica Do-
nato Bravo Izquierdo, 24 de junio de 1963, adjunta a los informes sobre
este asunto “Normales Rurales”, México DF, 8, 9 y 11 de julio de 1963, DFs,
version publica de la FECSM, t. I, pp. 40-57, 70-72, agente Rafael Quintanilla
Pecanins). La informacién sobre el profesor provenia de la Direccién Ge-
neral de Ensefianza Normal junto con una fotografia con la indicacién de
ser devuelta:

Con expediente 166331 en la SEP, el sefior Jaime Alberto Arellano Izquierdo
nacié el 28 de septiembre de 1930 en Tenancingo, Estado de México, hijo de
Alberto Arellano Belloc e Isabel Izquierdo. Describen su estado civil: casado
y sus sefias particulares. Pasante de agronomia el 7 de julio de 1954. Realizé
sus estudios en la Escuela Préctica de Agricultura en Champusco, Puebla y
tras prérrogas constantes presenté examen profesional en la Escuela Par-
ticular de Agricultura en Ciudad Judrez, Chihuahua. Labora como técnico
de ganaderia en la Escuela Normal Rural para mujeres “Vasco de Quiroga”
ubicada en Tiripetio, Michoacdn. Arellano Izquierdo es jefe del sector agro-
pecuario en dicha Escuela; miembro de la Seccién xviil del SNTE. (“Sobre Jai-
me Alberto Arellano Izquierdo”, México, DF a 9 de julio de 1963, DFS, version
publica de la FECSM, t. I, pp. 58-61).

El 22 de julio, el profesor envi6é a su compadre otra carta mas alarmante
sobre el movimiento de huelga en ciernes, avisdndole que éste crecia y que
se estaba organizando con el apoyo de los padres de familia avisdndole,
ademds, que habia venido a platicar con él “una persona que mandaban
de México”; seguramente el agente que redacté los informes de los prime-
ros dias de julio. El 26 de julio, Donato Bravo Izquierdo respondié a esta
ultima carta:

(...) quiero manifestarle que para mejor entendimiento (...) le estimaria que
fuera usted a la Direccion Federal de Seguridad (...) y se presentara usted con
el Corl. D. E. M. Manuel Rangel Escamilla, jefe de esa Direccién, persona de
absoluta confianza del sefior Presidente de la Reptblica, a quien le suplico
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ponga usted en antecedentes de lo que sabe usted sobre este movimiento
e inclusive le estimarfa también que le prestara usted los servicios que le
solicitara el Coronel Rangel en forma absolutamente reservada. (Carta del 22
de julio de 1963 y del 26 de julio de 1963 adjuntas DFS, versién ptblica de la
FECSM, t. I, pp. 73, 74 y 75).

Este tipo de colaboraciones fueron decisivas para engrosar los informes
de la DFS sobre el sistema normalista rural.

OTRAS FORMAS DE INFILTRACION
EN EL SISTEMA NORMALISTA RURAL

Asi lo ejemplifica otro caso. El 26 de julio de 1962, el profesor Ignacio Pérez
Contreras, subjefe del Departamento Técnico de la Direccién General de
Ensefianza Normal, se present6 en la Escuela Normal Rural ubicada en
Zaragoza, Puebla, y aplicé algunos exdmenes para formalizar la perma-
nencia de algunos estudiantes en dicha escuela, lo cual fue una préctica
recurrente ejercida por la SEP, por mediacién de los dirigentes estudian-
tiles, para dar cabida a los jovenes que no habian sido aceptados formal-
mente como estudiantes pero que vivian en las escuelas esperando ser
regularizados para contar con todos los beneficios recibidos por los estu-
diantes regulares del sistema. En el informe que el profesor Pérez Contre-
ras envi6 al director general de Ensefianza Normal, entonces a cargo del
profesor Salvador Varela Reséndiz, ademds de informarle del éxito en la
aplicacién de dichos exdmenes y de mencionar que sustent6 la conferen-
cia sobre la elaboracién de la tesis como se le habia encargado, dio cuenta
de lo siguiente:

Sin que hubiera sido informado, hubo otra conferencia después de la mia,
sustentada por el Lic. Fernando Garcia Arellano, con el tema “El carécter de
clase de la Revolucién Mexicana”. (...) Me atrevo a hacer una resefia de la
pldtica (...) porque considero que debe esa Direccién General estar enterada
para lo que se digne disponer y por lo que pueda suceder (“Informe de Co-
misién”, Direccién General de Ensefianza Normal, Departamento Técnico,
México DF a 31 de julio de 1963, adjunto al informe “Informa sobre el Sr. Fer-
nando Garcia Arellano”, México, DF, 4 de agosto de 1962, DFS, versién ptiblica
de la FECSM, t. 1, pp. 12, 13, 14 y 15, agente Blas Garcia Herndndez).
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El profesor Pérez Contreras informé que la visita de Fernando Garcia Are-
llano a la escuela normal de Zaragoza, Puebla, se realizé con el apoyo de
la sociedad de alumnos la cual habia invitado a las alumnas de la escue-
la normal rural de Teteles, también ubicada en el estado de Puebla, para
que presenciaran el acto. El informe de este funcionario de la SEP es re-
velador de las interpretaciones no oficiales de la Revolucién Mexicana
que circularon en los espacios educativos a dos afios del triunfo de la
revolucién armada en la isla de Cuba y tres afios antes de la primera
manifestacién armada en el pais encabezada por maestros y estudiantes
normalistas rurales en el norte de México; en otro espacio —libro en pro-
ceso— habrd lugar para su andlisis, aqui es pertinente sefialar que gracias
al informe que el profesor Pérez Contreras dirigi6 a la Direccién General
de Ensefianza Normal, y que fue a dar a manos de la DFS, esta tiltima supo
de la arenga de Fernando Garcia Arellano y confirma, una vez mds, los la-
zos de colaboracién que existieron entre los miembros y dependencias de
la SEP en las labores de espionaje de la DFS en el sistema normalista rural.

ALGUNAS CLAVES PARA COMPRENDER LAS DINAMICAS DE LA
ORGANIZACION POLITICA DE LOS ESTUDIANTES NORMALISTAS
RURALES DEL SIGLO XX Y LO QUE VA DEL SIGLO XXI

La inmersién en este peculiar acervo ha permitido rescatar pasajes de la
historia reciente de México relacionados con el universo normalista rural,
que no habian sido documentados y que necesitan un lugar en la memoria
colectiva de este pais. Por ejemplo, la historia de la relacién que existi6 entre
los estudiantes de las Escuelas Normales Rurales y el Estado mexicano, entre
1935 y 1969, es clave para contrastar el trato desmerecido que la comunidad
normalista rural comenz? a recibir de manera explicita por parte de las auto-
ridades gubernamentales y que tuvo una de sus expresiones mds violen-
tas en septiembre de 2014.

Entre 1935 y 1968, los estudiantes normalistas rurales y el Estado
mexicano mantuvieron una relacién oficial de colaboracién y apoyo mu-
tuo, que fue fundamental para el desarrollo sociocultural del pais y, a la
vez, crucial para la consolidacién del régimen que emand de la Revolucién
Mexicana; una época en la que los estudiantes normalistas rurales y sus
escuelas no fueron indeseables para el Estado, ni invisibles para la so-
ciedad mexicana. Para conocer cémo funcioné esta relacién, resulta im-
prescindible dedicar esfuerzos al estudio de la Federacion de Estudiantes
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Campesinos Socialistas de México (FECSM), una de las organizaciones es-
tudiantiles mds longevas que existen en México y que es clave para com-
prender las dindmicas de organizacién politica de los estudiantes de las
Escuelas Normales Rurales desde su creacién hasta la actualidad.

Cuando los diarios nacionales e internacionales voltearon a ver a los
estudiantes normalistas rurales a raiz de la desaparicién de los estudian-
tes de la Escuela Normal Rural “Isidro Burgos” de Ayotzinapa, Guerrero,
me encontraba realizando una investigacion acerca de la FECSM, la cual,
como ya he referido, habia presentado como propuesta de tesis doctoral
en El Colegio de México en 2009. Para entonces habia comprendido que
si aspiraba a comprender cémo funcionaba la organizacién politica de los
estudiantes de las Escuelas Normales Rurales durante la segunda mitad
del siglo XX —un tema que no habia sido abordado entonces por ninguna
investigacién histérica—, tenia que investigar el devenir histérico de esa
organizacion estudiantil. Cuando se hizo ptblico que los estudiantes ata-
cados, levantados, asesinados y desaparecidos en Iguala la noche del 26 y
la madrugada del 27 de septiembre de 2014, ademds de haber estado ma-
triculados en la Escuela Normal Rural “Isidro Burgos” eran militantes de
la FECSM, esta investigacion adquirié un nuevo sentido. Las imprecisiones
sobre el funcionamiento y sobre la trayectoria histérica de la organizacién
de los estudiantes de las Escuelas Normales Rurales, que fueron publi-
cadas después de la trdgica noche de Iguala, confirmé la importancia de
continuar una investigacion que tuviera el propdsito de sistematizar su
trayectoria histérica y que explicara el lugar que la FECSM, las Escuelas
Normales Rurales y sus estudiantes han tenido en la historia de México.

Después de una exploracién poco afortunada en el Archivo Histérico
de la Secretaria de Educacién Publica, surgié la pregunta ineludible:
(donde esté el archivo de la FECSM? En alguna de las entrevistas que reali-
cé a Saul Lépez de la Torre, quien fue estudiante de la Escuela Normal
Rural de Mactumatzd, Chiapas, exdirigente de la FECSM y quien después
de la reforma al sistema normalista rural de 1969 se incorporé a las filas
de la agrupacién guerrillera Movimiento Accién Revolucionaria (MAR),
me respondi6 lo siguiente:

“pues habia una historia (...) un mimeégrafo la reprodujo y la teniamos to-
dos”. ;Y dénde estd ese mimedgrafo? “Debe estar ahi en los archivos de la
FECSM” ;La FECSM tiene un archivo? “Debe tener, teniamos en aquella época
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un archivo en un departamento (...) ahi en el mero centro de la ciudad (de
México) en Correo Mayor”. ;Estard todavia? “No tengo idea ahi llegdbamos y
yo recuerdo que ahi tenfamos documentos, el comité ahi tenia sus documen-
tos, y habia un hotel que se llamaba Hotel Jalapa que estaba en el segundo
callején de Avenida 5 de mayo, ese era otro cuartel de la FECSM, ocupdbamos
siempre dos habitaciones y ahi viviamos amontonados 4 o 5 en cada cuarto
y tenfamos ahi pocos documentos donde tenfamos mds era en ese departa-
mento en un edificio viejo” (Entrevista en Ciudad de México, noviembre de
2010).

Después de la reforma educativa de 1969, los dirigentes de la FECSM que se
opusieron a ella fueron perseguidos y en lo dltimo que pensaron fue en
el archivo, en aquel momento sélo pensaron en salvar la vida, rememoré
Saul. Por cierto, él publicé sus memorias: Lopez de la Torre: (2005) y con
pesar, apenas he advertido, que fallecié en agosto de 2023; fue un gran ser
humano generoso y agradecido.

Debido al funcionamiento de la agrupacién estudiantil, a las dimen-
siones y a la geografia distante del sistema escolar que representaba, a las
vicisitudes por las que ha pasado durante su larga existencia, es lamenta-
blemente probable que la FECSM no cuente con un archivo central o tinico
que dé testimonio de su trayectoria y, si lo hay, yo no he tenido acceso a él.
Ejerciendo el cardcter de representante oficial de lo que fue un vasto
sistema educativo, la FECSM renovaba a su comité ejecutivo nacional en
un congreso nacional ordinario que era rotativo y cuyo comité ejecutivo
nacional ha tenido mds de una sede en el transcurso de su larga vida.
Oficialmente, desde su creacién en julio de 1935 hasta el afio 2008 fue la
Escuela Normal Rural de El Mexe, Hidalgo, y, extraoficialmente, el Hotel
Jalapa y el departamento en el edificio viejo que refiere Satil, ambos ubi-
cados en el centro histérico de la Ciudad de México, esto tltimo hasta el
afio de 1969. Situacién que nos lleva a pensar que, en el mejor de los casos,
su memoria documental estd dispersa en las escuelas que fueron o que
siguen siendo parte del sistema normalista rural o, quizd también, entre
los papeles personales de aquellos que la dirigieron.

Al explorar los archivos de la DFS descubrimos que la FECSM estuvo
continuamente vigilada por ese servicio de inteligencia del régimen pri-
ista. A partir de la consulta de los numerosos informes que DFS registré
sobre la FECSM fue posible aventurarse a escribir una historia. Las fichas,
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expedientes y la versién ptblica de la FECSM, que cuenta con 31 voltime-
nes con 10 242 fojas, que refieren las actividades de dicha organizacién
estudiantil, entrevistas a exdirigentes de la FECSM, algunas memorias y
fuentes bibliograficas, fue posible documentar una historia.

Como ya hemos referido, los informantes, también llamados “orejas
de Gobernacién”, en algunos casos formaban parte de las instituciones de
las que daban cuenta. En el caso de las Escuelas Normales Rurales, en su
mayoria fueron miembros de ese sistema escolar y algunos estaban en la
némina de la Secretaria de Educacién Publica; aunque logré identificar el
caso de un profesor que solicité su ingreso a la DFS, lo que implicaria estar
también en la némina de la Secretaria de Gobernacién. Pero cuando la si-
tuacién lo requeria, la DFS envi6 a los agentes que tenfa en su némina para
recabar informacién en algunas escuelas. Los “orejas” enviaron periddica-
mente informacién sobre asuntos de las escuelas y las actividades de los
estudiantes que fueron de interés para la Secretaria de Gobernacién. Esta
fuente documental podrd tener un gran nimero de imprecisiones, pero
ha logrado ser preservada y seria una pena prescindir de esos cuantiosos
informes que proporcionan informacién de un periodo poco explorado
de la historia de México y de esta comunidad escolar, desalentados por
la autocensura del cientifico social que aspira a la objetividad en los
términos del prestigiado historiador alemdn Leopold von Ranke.

LAS PERMANENCIAS Y LOS CAMBIOS DE LA
ORGANIZACION POLITICA DE LOS ESTUDIANTES
NORMALISTAS RURALES DESDE EL ANGULO DEL ESPIONAJE

La exploracién del archivo de la DFS nos ha revelado que la FECSM no ha sido
la misma durante su longeva existencia. Este acervo ofrece la posibilidad
de conocer pasajes del devenir histdrico de la FECSM, sus dirigentes y las
escuelas que representd, que no habian sido documentadas en alguna in-
vestigacion histdrica antes de 2009.

Esta fuente ofrece elementos para conocer cémo la FECSM logré con-
servar su estatus de representante oficial de los estudiantes normalistas
rurales ante las autoridades de la Secretaria de Educacion Publica (SEP)
después de 1940, es decir, después del gobierno de Lazaro Cédrdenas del
Rio (1934-1940), después de la derogacién de la educacién socialista y de
la transformacion del Partido de la Revoluciéon Mexicana (PRM) en el Parti-
do Revolucionario Institucional (PRI). El archivo de la DFS ofrece evidencias
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para documentar cémo los estudiantes de las Escuelas Normales Rurales
alguna vez fueron sujetos imprescindibles para el Estado mexicano, las
cuales forman parte de una investigacién mds amplia que estd en proceso
de convertirse en libro. Durante poco més de tres décadas del siglo XX, los
estudiantes de las escuelas normales rurales fueron considerados sujetos
necesarios para el funcionamiento y para la estabilidad del régimen que
emano de la Revolucién Mexicana. Esto qued6 manifiesto en la relacién
que los estudiantes normalistas rurales, organizados en la Federacién de
Estudiantes Campesinos Socialistas de México (FECSM), sostuvieron con
los gobiernos del entonces partido hegemonico entre 1935 y 1969.

La escuela rural fue una de las instituciones mds importantes sobre
la que se comenz6 a construir la legitimidad del Estado que surgi6 de la
Revolucién Mexicana. En torno a esta peculiar institucién revolucionaria
que, al parecer es un caso excepcional en Latinoamérica con la posibilidad
de que haya alguna similitud en Pert, se formalizaron alianzas y/o pactos
politicos corporativos que fueron imprescindibles para la construccién y con-
solidacién de la revolucién que se hizo gobierno. Explorar lo que pasé con esta
comunidad educativa y el funcionamiento de esos pactos politicos des-
pués del gobierno cardenista, es una tarea pendiente y clave para escla-
recer no soélo las rupturas politicas de la segunda mitad del siglo XX, sino
también para explicar cémo funcioné el Estado mexicano apoyado en esas
alianzas o pactos que, por su importancia para la estabilidad del régimen,
lograron posicionarse como piezas imprescindibles durante décadas, lo
cual es un precedente importante para comprender la existencia de las
Escuelas Normales Rurales y de sus estudiantes en el siglo XXI, a pesar de
los embates sisteméticos que han venido padeciendo.

En julio de 1935, los estudiantes de las Escuelas Normales Rurales del
pafs se unificaron en la FECSM y celebraron su primer congreso nacional
con el respaldo, financiero e institucional, de las autoridades educativas
del gobierno de Lazaro Cédrdenas. Desde entonces y durante poco més de
tres décadas, la FECSM logré posicionarse como mediadora y representan-
te oficial de los estudiantes normalistas rurales, que estudiaban y vivian
en los internados de las escuelas formadoras de docentes en y para el
medio rural: L6pez Macedonio (2019).

Es pertinente sefialar que la FECSM, como otras organizaciones es-
tudiantiles que defendieron a la educacién socialista y respaldaron al go-
bierno de Cérdenas, se adhirié a la Confederaciéon de Jévenes Mexica-
nos (CJM) en julio de 1939; un organismo estudiantil que fue reconocido
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como el sector juvenil del Partido de la Revolucién Mexicana (PRM). En
el transcurso de la década de 1950 hasta la primera mitad de los afios
sesenta, algunas de esas organizaciones estudiantiles se transformaron
y reaparecieron con nuevas banderas politicas una vez que la educacién
socialista fue derogada constitucionalmente y el PRM fue transformado
en el Partido Revolucionario Institucional (PRI). En el caso de la FECSM,
ésta se habia constituido por iniciativa del magisterio normalista rural
que militaba en el Partido Comunista Mexicano (PCM) y su afiliacién al
PRM a través de la CJM, en 1939, fue una consecuencia de la alianza de ese
partido con el gobierno cardenista en el marco de la politica del frente po-
pular contra el fascismo, que promovio6 la Internacional Comunista y que
el PCM, que dirigia Herndn Laborde, secund6 de esa manera en México:
Spenser, (2007). Es importante mencionar que, desde que fue constitui-
da la CJM en 1939, la direccién de esta Central estudiantil quedé en manos
de la corriente politica lombardista, muestra de ello fue la designacién de
su primer presidente, Carlos Alberto Madrazo Becerra, quien habia sido
colaborador de Vicente Lombardo Toledano y un actor clave en la defensa
de la educacién socialista. E1 PCM mantuvo su colaboracién en la unidad
fraguada en la CJM desde 1939 hasta los albores de los afios sesenta, lo que
le permitié a la FECSM mantener su estatus de representante oficial de los
estudiantes de las Escuelas Normales Rurales ante las autoridades de la SEP
durante las administraciones de Miguel Alemdan Valdés, Adolfo Ruiz Cor-
tines, Adolfo Lépez Mateos y hasta el afio de 1968, de Gustavo Diaz Ordaz:
Lépez Macedonio (2019).

La FECSM fue una organizacién politica que asumi6 explicitamente ta-
reas de representacion estudiantil, pero fue también una agencia de reclu-
tamiento politico. En sus origenes esa funcién la realiz6 a favor del PCM.
Tras su incorporacion al gobierno cardenista, a través de su militancia en la
CJM, esa funcion la realizé desde el PCM para el PRM y, al constituirse el PRI
y durante los afios cincuenta y hasta comenzar los afios sesenta, esa labor la
realiz6 a favor del Partido Popular, el partido creado por Vicente Lombar-
do Toledano, un tema que merece una investigacion aparte. Las funciones
de reclutamiento politico de la FECSM a favor del Partido Popular por me-
diacién de su militancia en la CJM se muestran de manera explicita en sus
Estatutos de los afios cincuenta, en los cuales se puede observar esa funcién
asignada a las secretarfas (de accién femenil, juvenil, obrera, campesina, de
accion sindical y de asuntos indigenas) que componian la estructura del co-
mité ejecutivo nacional y el de las sociedades de estudiantes de las escuelas
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normales rurales, que entonces constituian y estaban representadas en la
FECSM: L6pez Macedonio (2020). De acuerdo con la realidad institucional
que fue planteada por el PRI, la FECSM se comprometi6 a trabajar por la uni-
dad de la juventud mexicana y a luchar por una educacién democrética,
cientifica y publica que garantizara la justicia social para los campesinos
y los obreros. Con su ideario politico reformado, la FECSM realiz6 su vida
institucional hasta los primeros afios de la década de 1960.

La FECSM realizé periédicamente congresos nacionales, los cuales
constituyeron el espacio de reproduccién y rotacién politica de su dirigen-
cia. Estos foros fueron también espacios para el fortalecimiento de la
relacién con sus representados, con las propias agencias del gobierno fe-
deral, estatal y municipal, asi como con las comunidades donde estaban
asentadas las escuelas que la FECSM representaba. Los congresos nacio-
nales eran convocados por el comité ejecutivo nacional de la FECSM con el
proposito de renovar a su dirigencia, 1o cual se hacia en una asamblea a
la que asistian representantes estudiantiles de las sociedades de estu-
diantes de cada una de las Escuelas Normales Rurales que constitufan
el sistema normalista rural. El comité ejecutivo nacional era elegido cada
dos afios en el congreso nacional, el cual podia ser ordinario o, en algunas
ocasiones, extraordinario (AGN, DFS, Version Publica de la FECSM, Tomo 1,
“Del sistema electoral”, pp. 132-133).

A los congresos nacionales donde la FECSM renovaba a su dirigencia
también asistian representantes de la SEP, diputados, gobernadores y pre-
sidentes municipales, que eran los encargados de inaugurar las sesiones
de dichos congresos. La eleccién del comité ejecutivo nacional cada dos
afios, se mantuvo vigente hasta mayo de 1961, cuando la FECSM realiz6 su
XVII congreso nacional ordinario en la Escuela Normal Rural de La Huer-
ta, Michoacén. El comité ejecutivo nacional elegido durante ese congreso,
estuvo en el cargo de mayo de 1961 a mayo o junio de 1963 y fue entonces
cuando la unidad que existia en la FECSM se fragment6 y surgié el Con-
sejo Nacional Permanente de las Escuelas Normales Rurales. Es decir, La
FECSM permaneci6 unificada y plenamente vinculada a la Confederacién
de Jévenes Mexicanos (CJM) hasta 1963. Vinculada a la CJM desde 1939 se
convirtié en la portavoz de las bondades del régimen en el medio rural,
espacio donde estaban asentadas las escuelas que representaba. Pero esto
cambid en los albores de la década de 1960. El anélisis precedente como el
que me permito esbozar en las lineas siguientes estd mds detalladamente
documentado y puede consultarse: Lépez Macedonio (2016).
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Después de la revolucién cubana, perdié sentido la politica que la
Unién Soviética habia sostenido en Latinoamérica desde 1935 y que ha-
bia posicionado a Vicente Lombardo Toledano en la vanguardia del movi-
miento socialista en la regién. Esta politica internacional habia favorecido
la alianza del PCM con el Estado mexicano, volviéndose casi invisible al
responder a esa politica de “la unidad a toda costa”.

Después del triunfo de la revolucién cubana, los partidos comunistas
recobraron protagonismo en la politica internacional soviética. Una de las
manifestaciones nacionales de estos cambios quedé expresada en el fin de
la unidad que durante poco mds de dos décadas habia existido en la Cjm.
Y es que, respondiendo a la politica de la unidad “a toda costa” contra
el fascismo, el PCM habia cedido poder al movimiento lombardista, que
claramente dirigfa los destinos de la CJM. Pero después del triunfo de la
Revolucién Cubana y la Revolucién Mexicana con sus alianzas politicas
corporativas ya no volvieron a ser vistas de la misma manera por parte de
la nueva dirigencia del PCM. La beligerancia que mostré la nueva directiva
del PCM, a partir de 1963, anuncié que a la unidad que existia en la CJM
no le quedaba mucho tiempo. La relacién institucional que existia entre
la FECSM y las autoridades educativas del gobierno federal desde los
tiempos del cardenismo fue cancelada en el gobierno de Gustavo Diaz
Ordaz. Las manifestaciones de esta ruptura se expresaron, por ejemplo,
cuando las autoridades de la SEP dejaron de recibir a los representantes de
los comités ejecutivos nacionales de la FECSM en sus oficinas de la Ciudad
de México, como venia ocurriendo desde 1935; esto dejé de pasar a par-
tir de enero de 1969. Las autoridades educativas del gobierno de Gustavo
Diaz Ordaz cancelaron la relacién institucional con la FECSM luego de que
ésta abandonara su militancia en la CJM. Es importante mencionar que
después de 1963 y tras el proceso de reunificacién de la FECSM que concluy6
a finales de 1964 con su separacién de la CJM, aquel organismo estudiantil
de los estudiantes normalistas rurales introdujo como cambio la renova-
cién de su dirigencia anualmente y se incorporé a la propuesta de orga-
nizacién estudiantil promovida por la nueva dirigencia del PCM que, con
la alianza de los estudiantes normalistas rurales organizados en la FECSM,
logré concretar la fundacién oficial de la Central Nacional de Estudiantes
Democréaticos (CNED) en abril de 1966.

La CNED se erigié con voz critica, denunci6 la existencia de un siste-
ma antidemocrdtico y autoritario del que, afirmaba, la CJM formaba parte
y, en ese sentido, convocé a las organizaciones estudiantiles del pais a
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renovarse y a dejar de ser complices de ese sistema. La militancia oficial
de la FECSM en la CNED, implicé su total desligamiento de la CJM, lo cual
trajo consecuencias en la relacién institucional que la organizacién estu-
diantil, que representaba a las Escuelas Normales Rurales, habia venido
sosteniendo con las autoridades educativas de los gobiernos del PRI. Si la
FECSM habia sido capaz de colaborar en la construccién de la estabilidad
del régimen, también podria ser capaz de contribuir a desestabilizarlo.

LOS ESTUDIANTES NORMALISTAS RURALES EN EL
CONSEJO GENERAL DE HUELGA DE 1968 Y LAS
REPRESALIAS DE LAS AUTORIDADES EDUCATIVAS

DEL GOBIERNO DE GUSTAVO DiAZ ORDAZ (1964-1970)

Los estudiantes normalistas rurales organizados en la FECSM, luego de
su vinculacién a la CNED, participaron en las movilizaciones que convo-
c6 el Consejo Nacional de Huelga (CNH) en el transcurso de 1968, el cual
estaba integrado por la dirigencia de la CNED. La FECSM representaba
a un sistema escolar no sélo numeroso sino también estratégico en la
vida politica nacional, debido a su relacién directa con las comunidades
rurales del pafs donde estaban asentadas cada una de las 29 escuelas
normales rurales que entonces componian el sistema normalista rural y
que la FECSM representaba: Aguilera, Durango; Atequiza, Jalisco; Ayotzi-
napa, Guerrero; El Mexe, Hidalgo; Cafiada Honda, Aguascalientes; Hecel-
chakdn, Campeche; Campusco, Puebla; Mactumatzd, Chiapas; El Quinto,
Sonora, Roque, Guanajuato; La Huerta, Michoacéan; Tiripetio, Michoacén,
Salaices, Chihuahua; Saucillo, Chihuahua; Reyes Mantec6n, Oaxaca; Santa
Teresa, Coahuila; Teteles, Puebla; San Marcos, Zacatecas; Tamazuluapan,
Oaxaca; Tamatdn, Tamaulipas; Jalisco, Nayarit; Panotla, Tlaxcala; San Die-
go, Tekax, Yucatdn; Zaragoza, Puebla; Palmira, Morelos; Perote, Veracruz;
Galeana, Nuevo Leén.

Resulta sumamente importante mencionar un dato que no habia
sido documentado en ninguna investigacion histérica previa a 2009.
Los estudiantes normalistas rurales organizados en la FECSM formaron
parte del Consejo General de Huelga y, desde sus escuelas y en la Ciu-
dad de México, participaron enlas movilizaciones que la CNED, a través de
aquel, venia convocando desde 1966.

Es importante mencionar que desde 1963 la Juventud Comunista
planteé la idea de constituir una nueva central estudiantil que lograra
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unificar a todas las organizaciones estudiantiles del pais con el propésito
de construir una nueva relacién institucional con el Estado mexicano y al
margen de la CJM. La respuesta que el gobierno de Gustavo Diaz Ordaz
dio a esa propuesta y que logré ser respaldada por un gran niimero de
organizaciones estudiantiles del pais que participaron en la constitu-
cién oficial de la CNED en abril de 1966—entre ellasla FECSM—, la emiti6
el 2 de octubre de 1968 en la Plaza de las Tres Culturas en Tlatelolco. En el
mes de noviembre y diciembre de 1968, las sociedades de estudiantes de las
Escuelas Normales Rurales se movilizaron en la localizacién de sus compa-
fieros que habian sido detenidos en la noche de Tlatelolco y se organizaron
para realizar el pago de las multas que se exigieron como condicién para
su liberacién y para evitar que fueran procesados penalmente.

Después de lo ocurrido en Tlatelolco, la SEP ejecuté una reforma
educativa y procedié a legalizar la transformacién oficial del sistema
normalista rural que la FECSM representaba. Esta transformacién implicé
que la mitad de las Escuelas Normales Rurales dejarian de funcionar
como tales para ofrecer servicios de nivel Secundaria, con lo cual se le
arrebat6 a la FECSM la mitad de las escuelas que representaba. El anuncio
oficial de esta medida fue emitido por la SEP en julio de 1969 pero desde
enero de ese afio, los miembros del comité ejecutivo nacional de la FECSM
ya no fueron recibidos por los altos funcionarios de esa dependencia
del gobierno federal. La cancelacién de este acto consuetudinario en la
histérica relacion institucional de la FECSM con las autoridades educativas
del Estado mexicano del siglo XX fue el anuncio del fin de esa relacién
institucional. Después de casi treinta afios de que la SEP habia apoyado a
la FECSM en sus labores de representacién, por ejemplo, permitiendo que
sus lideres tuvieran un periodo especial para presentar sus exdmenes, con
el propésito de que no vieran afectadas sus carreras profesionales debido
a los continuos viajes a la Ciudad de México y por el interior del pais
realizando sus tareas de representacién, dicha dependencia del gobierno
federal anuncié que aplicaria el Reglamento en relaciéon a la asistencia
escolar por lo que todo estudiante que llegara a acumular tres faltas, fuera
o no lider estudiantil, serfa automdticamente dado de baja del sistema
normalista rural.

De esta manera la SEP intent6 inhibir la resistencia a la transforma-
cién del sistema normalista rural y de aislar a los estudiantes norma-
listas rurales de las movilizaciones en contra de la reforma educativa
de 1969. La SEP no cancelé los internados, ni cerrd todas las Escuelas
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Normales Rurales. Lo que hizo fue reducir el nimero de militantes de
la FECSM al separar el ciclo secundario del profesional y al transformar
catorce de las veintinueve escuelas, que la FECSM representaba, en Escue-
las Secundarias Técnicas Agropecuarias, quedando de esta manera, esas
catorce escuelas, fuera del alcance de la organizacién estudiantil que era
dirigida por los estudiantes del ciclo profesional. Con estos cambios, la
FECSM perdi6 oficialmente a la mitad de su base politica estudiantil y tam-
bién su relacién institucional con el Estado mexicano. Aquellos jévenes que
se obstinaron en impedir la transformacién de catorce de las 29 Escuelas
Normales Rurales en Secundarias Técnicas Agropecuarias, fueron perse-
guidos y procesados penalmente; otros, al ser dados de baja del sistema
normalista rural, como fue el caso de Satl Lépez de la Torre y de muchos
otros, al percibir que con ello se les habia arrebatado el futuro, evadieron
la persecucién policial y se incorporaron a las filas de las agrupaciones
armadas que para ese momento se estaban conformando en el pais.

EL GOBIERNO DE ECHEVERRIA, EL EXTERMINIO
DE LOS GRUPOS GUERRILLEROS Y LA CREACION
DE LA NORMAL RURAL DE AMILCINGO

Cuando Luis Echeverria Alvarez asumi6 la presidencia de la Reptblica
el 1 de diciembre de 1970, con el afan de diferenciarse del gobierno de
Gustavo Diaz Ordaz, asintié acercamiento con la FECSM y concedié su
aprobacién para la creacion de una nueva Escuela Normal Rural. Durante
su sexenio (1970-1976) se aprobé la creacién de la Escuela Normal Rural
de Amilcingo, Morelos, a la par de que exterminaba a los movimientos
armados que por ese momento existian en el pais. El acercamiento con la
FECSM fue pasajero. Luego de que el Estado mexicano logré exterminar
a la mayoria de los jévenes universitarios y normalistas que se habian
radicalizado politicamente, el acoso y desprecio hacia los dirigentes
de la FECSM y las Escuelas Normales Rurales que ésta representaba, se
mostré con claridad en los gobiernos subsiguientes, situacién que condujo
a la organizacién estudiantil a la semiclandestinidad desde entonces. Los
estudiantes normalistas rurales y sus escuelas fueron marginados por el
Estado mexicano y descalificados sistematicamente por poderosos medios
de comunicacién masiva. De esta manera se puede decir que la aniqui-
lacién medidtica fue abriendo paso a la aniquilacién fisica, sin dejar de
mencionar que los asesinatos a profesores y estudiantes de la comunidad
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normalista rural no comenzé en septiembre de 2014, lo cual merece una
investigacion aparte.

Cuando los estudiantes normalistas rurales de Ayotzinapa fueron
brutalmente atacados en septiembre de 2014 en Iguala, éstos realizaban
las movilizaciones que, desde finales del gobierno de Gustavo Diaz Or-
daz, tuvieron que venir efectuando para hacerse visibles ante un Estado
mexicano que cancel6 toda posibilidad de didlogo con los dirigentes es-
tudiantiles de las Escuelas Normales Rurales organizados en la FECSM y,
como hemos explicado ya, los estudiantes normalistas rurales tenian ra-
zones de sobra para hacerse presentes en la manifestacién anual en contra
del olvido de la masacre del 2 de octubre en la Ciudad de México en 2014.

Con mucha mayor claridad desde 1969, los gobiernos mexicanos subsi-
guientes habian venido tratando a los estudiantes y a las Escuelas Normales
Rurales, que la FECSM ha representado, como sujetos e instituciones indesea-
bles. Los estudiantes normalistas rurales poseen, en su mayoria, orige-
nes indigenas y pertenecen a las familias rurales méds pobres de México. Sus
tierras, sus aguas, sus bosques y sus selvas fueron abandonadas durante
décadas al ser mds rentable, por ejemplo, sembrar marihuana y amapola
que maiz y frijol; ante esta situacién, los entornos rurales se mostraron vul-
nerables por el abandono de los gobiernos mexicanos que permitieron, de
esa manera, el secuestro paulatino por el crimen organizado. Los gobiernos
mexicanos que le entraron al negocio de la guerra contra el narcotrafico
como politica de Estado, después de que la guerra en contra del comunismo
perdi6 sentido tras la disolucién de la Unién Soviética, son los responsables
directos de la descomposicién social que vive actualmente México.

A pesar de este clima tan adverso en el medio rural mexicano, muchos
jovenes de ese entorno se resisten a pertenecer a las bandas delincuencia-
les y con el ejemplo honesto de sus padres y madres buscan en las Escue-
las Normales Rurales, que atin existen en el pafs, una oportunidad para
ganarse la vida honradamente, desean formarse como maestros norma-
listas y ejercer el magisterio en sus comunidades. Los jévenes que aspiran
matricularse en una Escuela Normal Rural se aferran a ingresar porque
no quieren ser narcos.

REFLEXION FINAL

Los archivos de la DFs ofrecen una abundante informacién sobre el deve-
nir de las Escuelas Normales Rurales durante la segunda mitad del siglo
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XX. Por ejemplo, explorando sobre la Escuela Normal Rural “Isidro
Burgos” de Ayotzinapa, advertimos que, hasta mediados de los afios
setenta, existié una posicién politica oficial de esa escuela resumida
en una frase: “Guerrero para los guerrerenses”, que hacia alusién a
una demanda histérica de los politicos priistas nacidos en esa entidad,
los cuales reclamaban que la gubernatura del estado y la Alcaldia de Aca-
pulco eran, recurrentemente, espacios politicos reservados para politicos
priistas que no eran originarios del estado de Guerrero; lo cual ameritd
resistencias frente a las aspiraciones politicas de politicos oriundos de la
Ciudad de México. La informacién es abundante sobre cada una de las
Escuelas Normales Rurales de 1947 a 1985, el afio en el que la DFS dejé de
operar. La inmersién en los archivos de la policia politica de los gobiernos
del PRI nos ha permitido documentar, ademds, que los estudiantes norma-
listas rurales organizados en la FECSM no siempre fueron tratados como
sujetos de los que se podia prescindir.

Esta investigacion es s6lo la punta del iceberg. Para estudiar a la FECSM
y a las Normales Rurales del siglo XXI es preciso considerar la complejidad
del sistema politico mexicano, el cual ha transitado del sistema de partido
tnico a la alternancia politica en los distintos niveles de gobierno. En la
actualidad, el trato o relacién que la organizacién estudiantil logra esta-
blecer con los gobiernos de los estados, donde se encuentre ubicada la Escuela
Normal Rural y cuya comunidad estudiantil esté adscrita a la FECSM, depen-
derd mucho del color del partido y de la persona que ejerza el poder, en
medio de un clima social y politico sumamente violento, en el cual el
narcotréfico es ahora un visible protagonista en la escena politica nacio-
nal, estatal y municipal. El reto es enorme. Pero la voluntad de recuperar
la historia y afianzar el presente de las Escuelas Normales Rurales y sus
estudiantes en el siglo XXI es mucho mayor. Iniciativas como la presente
publicacién abonan de forma generosa a ese enorme reto. Con la aper-
tura de archivos homdlogos recientemente desclasificados y dispuestos
para su consulta publica en otros escenarios de América Latina es posible
documentar lo que pasé con las escuelas formadoras de docentes y sus
actores en otras latitudes de la region latinoamericana; aqui sélo un ejer-
cicio académico de las posibilidades de investigacién que pueden abrirse
al pensar las escuelas que formaron a los maestros latinoamericanos du-
rante la segunda mitad del siglo XX, desde el dngulo de los servicios de
espionaje que fueron refundados y/o profesionalizados durante la época
de la guerra fria.
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INTRODUCCION

L a historiografia reciente sobre el movimiento estudiantil en las Nor-
males Rurales ha revelado importantes hallazgos, pero la mayoria
de los estudiosos se han enfocado al periodo anterior de 1969, y muy po-
cos han explorado la temporalidad de la década de los setenta y ochenta,
de ahi que exista un vacio historiogréfico, por ello, elegimos estudiar esta
etapa. Ménica Naymich (2019), sefiala que las Normales Rurales represen-
tadas por la FECSM, se aliaron con la Central Nacional de Central Nacional
de Estudiantes Democréticos (CNED) afiliada al Partido Comunista Mexi-
cano (PCM), lo que causé que el Estado mexicano terminard la relacién
institucional en 1969.

Villanueva (2018) examind la relacién de la FECSM con la politica estu-
diantil mexicana, afirmando que dicha agrupacién fomenté y utilizé la
identidad colectiva campesina-estudiantil como una forma de defender a
los normales rurales y de alineacién con otros estudiantes populares. La
FECSM y las normales rurales no estaban aisladas de lo que ocurri6 en las
universidades, los normalistas rurales tuvieron una destacada participa-
cién en la marcha por la ruta de la libertad en febrero de 1968.

Villanueva (2015) también abordé la desaparicién de 14 de las 29 es-
cuelas después de 1968 y la aniquilacién de sus estructuras organizativas
estudiantiles internas; asi como la vigilancia autoritaria a los estudiantes
por parte de la SEP durante la presidencia de Diaz Ordaz y la larga campa-
fla para deslegitimar a la FECSM. Hallier Morales (2022) estudia el periodo
de 1965 a 1975, desde el inicio de la guerrilla, abarca los cinco afios mds
convulsos hasta el momento del cierre de la mitad de escuelas en 1969. Y
después de ese afio dificil, construye las significaciones de la generacién
de estudiantes que fueron testigos de la reforma. Tanalis Padilla (2022)
explica que después del M68 frenaron el movimiento estudiantil capitali-
no, pero a las ENR se les debilité no sélo con el cierre de la mitad escuelas,
sino con acortar la duracién de sus estudios, limitando el tiempo para su
concientizacién politica.
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De los estudios que abordan el tema en los setenta y ochenta, son los
de Denisse de Jests Cejudo (2010 y 2018), quien expuso la relacién de los
estudiantes de la ENR de El Quinto, Sonora, con el campesinado, y la soli-
daridad en un movimiento por la tierra en el valle del Yaqui en 1975. En
esta misma linea, Francisco A. Torres y Marisol Vite Vargas (2023) expo-
nen la adhesién de los estudiantes de la Normal de El Mexe al movimien-
to magisterial de 1981 en el estado de Hidalgo. José Rojas Galvan (2017),
analiz¢ las practicas sociales y politicas en la ENR de Atequiza, Jalisco, de
1988 al 2015, que les ha permitido defenderse a la represién que desde el
poder se ha ejercido en su contra.

Lucio Rangel Herndndez (2023), desde la Normal rural de Tiripetio,
Michoacdn, demuestra cémo las ENR pasaron de ser bastién de la politica
educativa y de justicia social en los afios veinte y treinta, a disfuncionales
de los cuarenta a 1982 y de ahi hasta el 2018 como anomalia en el contexto de
la globalizacién y del neoliberalismo. Destaca la lucha de los normalistas
por mantener vigente el modelo y subsistir.

Por ello, el objetivo de este capitulo es analizar las etapas por las que ha
transitado el movimiento estudiantil normalista rural de los afios setenta al
presente, para entender las causas y consecuencias de su activismo.

El trabajo estd integrado de cinco apartados, los dos primeros exponen
que hubo un antes y un después de 1969 para las ENR. Los estudiantes nor-
malistas iniciaron su movimiento estudiantil desde los afios sesenta en
el escenario de una primera etapa del movimiento estudiantil en las uni-
versidades estatales en México. Los mds importantes, en Puebla, Morelia,
Sinaloa, Sonora, Durango, etc. Después del movimiento de 1963 en la Uni-
versidad Michoacana, se conformé la CNED, una organizacién estudiantil
ligada al PCM. Nuevamente en octubre de 1966 en Morelia, los estudiantes
protestaron por el aumento al transporte urbano, contra el imperialismo y
fueron agredidos por los porros y policia en un mitin, el ejército entré a la
universidad y encarcel6 a los dirigentes. Desde estos movimientos estuvie-
ron participando los normalistas. En la marcha por la ruta de la libertad
de los presos politicos de febrero de 1968, tuvieron una participacién im-
portante, al lado de los universitarios que desembocé en el movimiento
estudiantil popular de julio-octubre de 1968.

La alianza que estableci6 la FECSM con la CNED, y PCM, ocasion el final
de la relacién institucional con el Estado mexicano. A lo que sobrevino el
cierre de 14 de las 29 de ENR y la desorganizacién de la FECSM en 1969, en
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el que hicieron un movimiento de resistencia, pero no obtuvieron el apoyo
de los estudiantes universitarios que habian sido reprimidos en el 68.

El tercer capitulo explica que después del cierre de la mitad de ENR, la
FECSM quedo debilitada, transcurrieron dos o tres afios de pausa, ademds
de que hubo restricciones, mientras tanto, la reactivaciéon del movimiento
universitario en 1971 en la Ciudad de México y los movimientos en pro-
vincia propiciaron las condiciones para que los normalistas reconstituye-
ran la FECSM en 1972. Después de ese afio inici6 otra etapa en el movimien-
to estudiantil normalista rural, que se hizo mds radical, por la influencia
del radicalismo en el movimiento estudiantil de los afios setenta en los
estados, y el desarrollo del movimiento armado socialista.

El cuarto capitulo examina el movimiento estudiantil en el normalis-
mo rural en los ochenta, que estuvo caracterizado por demandas econé-
micas y académicas, continuidad de las alianzas con movimientos ma-
gisteriales, y en protesta contra la reforma educativa de 1984. El quinto
aborda el movimiento de los noventa al presente, cuando se convirtié en
una lucha constante y permanente por sus demandas propias y el recha-
z0 a las reformas educativas, marcado por el cierre de El Mexe en 2001,
el internado de Mactumaczta (2003), y la represién en Tiripetio, 2012 y
Ayotzinapa, 2014. La metodologia para realizar esta investigacién se fun-
damenta en la revisién y andlisis de los informes de la DFS y DGIPS, que se
consultaron de manera digital en el Archivo de la Represién, documentos
originales que se encuentran en el AGN.

Seguimos la propuesta de Marsiske acerca de estudiar los movimien-
tos con un enfoque interdisciplinario, entre la historia y la sociologia, con
un enfoque comparativo con la historia del presente, una historia social
comparativa. Un movimiento se puede estudiar desde sus detonantes,
exigencias de los estudiantes, los antecedentes, entorno sociopolitico; las
medidas de presion (huelga general o parcial, ocupacién de edificios, ma-
nifestaciones, pliegos y acciones violentas), alcances, limites (exigencias
cumplidas, parciales, represion y ofertas del gobierno) y apoyo de otras
organizaciones (2023).

LOS NORMALISTAS RURALES DE LA MARCHA ESTUDIANTIL DE LA
RUTA POR LA LIBERTAD, DE FEBRERO AL 2 DE OCTUBRE DE 1968

El 20 de enero de 1968 un informe de la DGIPS anunci6 sobre el manifies-
to lanzado a la opinién publica por representantes de diferentes sectores
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sociales del municipio de Dolores Hidalgo, Guanajuato, para repudiar la
intencién que, segin lo publicado en una nota del periédico Novedades,
tenian los dirigentes de la CNED de repicar la histérica campana de la pa-
rroquia de Dolores Hidalgo como acto simbdélico durante la Marcha de la
libertad que realizarian de ese lugar a la ciudad de Morelia, Michoa-
can, con el propdsito de exigir la libertad de un grupo de estudiantes
detenidos en el movimiento estudiantil en la universidad michoacana en
octubre de 1966.!

Luego informaron sobre el mitin y un manifiesto en la ciudad de Sa-
lamanca organizado por la Seccién 24 del Sindicato de Trabajadores Pe-
troleros de la Reptublica Mexicana (STPRM) en repudio a la Marcha. Al que
asistieron alrededor de 2 000 personas, se congregaron representantes de
los diferentes sectores. Los oradores coincidieron en expresar su apoyo al
presidente Gustavo Diaz Ordaz y Manuel Moreno, gobernador de Guana-
juato, y en demandarles mano dura para frenar al movimiento estudiantil
que organizaba la Marcha.?

También informaron acerca del despliegue tanto de elementos del
14/0. Regimiento de Caballeria para custodiar el Palacio de Gobierno y
la Parroquia de Dolores Hidalgo, como de campesinos pertenecientes a la
Confederacién Nacional Campesina (CNC) para impedir el acceso a la ciu-
dad de laMarcha por la Libertad. Las autoridades escolares de Guanajuato
y municipales de Dolores decretaron paro de labores para evitar confron-
taciones entre los estudiantes locales y los que venian en el contingente
de la marcha. Julio Castafieda, dirigente de la Unién Nacional Sinarquista
(UNS) en Dolores Hidalgo, organizaba a sus afiliados para evitar cualquier
acto que pretendieran hacer los elementos de la CNED.?

Los estudiantes de la Normal Rural de Roque, municipio de Celaya,
solicitaron una entrevista al coronel Carlos Ferrer Villavicencio, para pe-
dir garantias y poder realizar un acto politico y evitar confrontarse con

Archivo de la Represién (en adelante AR), Informe de la Direccién General de In-
vestigaciones Politicas y Sociales, (en adelante DGIPS), sobre manifiesto lanzado por
representantes de diferentes sectores sociales del municipio de Dolores Hidalgo para
repudiar la supuesta intencién de la CNED de repicar la campana de la Parroquia de la
ciudad durante la Marcha de la libertad, 20 de enero de 1968.

AR, Informe de la DGIPS sobre mitin en la ciudad de Salamanca organizado por la Sec-
cién 24 del STPRM en repudio a la llamada Marcha por la Libertad, 28 de enero, 1968.
® AR, Informe de la DGIPS, sobre despliegue de elementos del 14/ 0. Regimiento de Ca-
balleria y de campesinos de la CNC, para impedir el acceso a la ciudad de la Marcha
por la Libertad organizada por la CNED, 2 de febrero de 1968.
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el grupo de sinarquistas y campesinos que se oponian a la Marcha. El
licenciado José Alberto Araujo, agente del Ministerio Ptblico Federal, te-
nia instrucciones de la Procuraduria General de Justicia de la Republica
de no permitir la celebracién de ningtin acto organizado por la (CNED), el
Instituto Politécnico Nacional (IPN) y las ENR. Se sefial6 que se colocaron
mantas en las calles de Dolores Hidalgo en contra de la Marcha y que se
mantenia un ambiente de tensién por los choques que pudieran suscitarse
entre la poblacién local y los manifestantes. En las carreteras que condu-
cfan a dicha ciudad se colocaron retenes del Servicio de Seguridad Publica
del Estado para evitar que grupos de estudiantes trataran de ingresar, y
que el gobierno del estado dio instrucciones de cerrar comercios y hoteles
a partir de las 10 horas.*

El manifiesto lanzado en Dolores Hidalgo a la opinién publica por
los estudiantes que participan en la Marcha de la Libertad, organizada
por CNED, mencionaba que el objetivo de la marcha era exigir la libertad
de los estudiantes presos en Morelia y la reconquista de las libertades
democraticas. De igual forma, en 10 puntos se presenté un anadlisis de la
crisis social y educativa que se vivia en México, y se ofrecieron como al-
ternativas de solucion la defensa de la democracia, la organizacién social
independiente y la reforma democrética de la educacién superior.”

En el periédico local El Sol de Guanajuato salié un desplegado firmado
por estudiantes de la Universidad de Guanajuato en el que se calificaba a
la Marcha de la Libertad como una burla y un escarnio a la independencia
nacional, ya que los manifestantes entonarian a su paso por Dolores Hi-
dalgo no el Himno Nacional sino consignas del comunismo internacional.
En el desplegado se consideré a la CNED como una organizacién que bus-
caba introducir el comunismo en el pais, de manera similar al movimiento
encabezado por Fidel Castro en Cuba.?

AR, Informe de la DGIPS, sobre solicitud de estudiantes de la Normal Rural de Roque al
Coronel Ferrer Villavicencio de garantfas para poder realizar un acto politico y sobre
organizacion de actos de protesta y operativos en Dolores Hidalgo ante el arribo de la
Marcha de la Libertad, febrero de 1968.

AR, Informe de la DGIPS sobre manifiesto lanzado por los estudiantes que participan
en la Marcha de la Libertad en el que se sefialan los objetivos de la misma y se presen-
ta un andlisis de la crisis social y educativa que se vive en México, febrero de 1968.
AR, Informe de la DGIPS sobre publicacién en El Sol de Guanajuato de un desplega-
do en el que estudiantes de la Universidad de Guanajuato condenan la Marcha de
la Libertad y anuncian el surgimiento de la Organizacién Estudiantil Anticomunista
(OEA), 12 de febrero de 1968.
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La version de Arturo Martinez Néteras, lider que participé en dicha
lucha, afirma que el 2 de febrero de 1968 llegaron a la ENR de Roque, Ce-
laya, Guanajuato, estudiantes de todo el pais para realizar la gran Mar-
cha nacional por la ruta de la libertad de los presos politicos estudiantiles
encarcelados en 1966 tras la ocupacién de la universidad nicolaita, entre
ellos, Rafael Aguilar Talamantes, lider de la CNED. El 3 de febrero partie-
ron de Dolores, pasando por Celaya, Salamanca y en Valle de Santiago
fueron regresados, movilizacién en la que participaron los lideres de las
ENR de Tiripetio y La Huerta, Martinez Néteras, miembro de la Juventud
Comunista del PCM, y Rolando Waller, lider de la CNED.” El dia 9 llegarian
a Morelia, pero el dia 6 el ejército disolvié la marcha y detuvo a los diri-
gentes de la CNED y JCM, los estudiantes acordaron disgregarse para evitar
un enfrentamiento (Peldez: s.a., p. 2).

La CNED publicé El Estudiante, 6rgano del comité coordinador, que in-
form6 de la marcha estudiantil por la ruta de la libertad, con el lema “la
historia se aprende mejor haciendo historia, 1968 afio de la libertad de
presos politicos estudiantiles”.® En Dolores, Guanajuato, los lideres estu-
diantiles presentaron un documento sobre la democracia en México y una
carta a los gobernadores y al presidente de la Reptblica pidiendo la liber-
tad de todos los presos politicos. Entre los lideres, participaron algunos
estudiantes normalistas rurales, que formaban parte de la directiva de la
CNED y simpatizantes.

La DFs sefial6 que en Morelia querian asaltar la penitenciaria y liberar
a Talamantes. El primer logro de las autoridades fue evitar que el Pleno
del comité nacional se realizara en la escuela de Chapingo y por ello se
trasladaron a la Universidad Nacional. El pleno de la Escuela Nacional de
Maestros (ENM) acordé no participar formalmente, pero dejar en libertad
a los alumnos; entonces las intrigas se concentraron en las ENR.

El secretario de Gobernacién, Luis Echeverria, tomé todas las medi-
das encaminadas a evitar la Marcha, a atemorizar mediante una camparia
medidtica de terror y confusién, a impedir la llegada a Celaya y a Dolores
Hidalgo, después a reprimir mediante provocacién y preparar un clima
nacional de miedo. Echeverria ordené el sabotaje y el descarrilamiento
de un ferrocarril. Por instrucciones de la SEP fueron nombrados varios

Testimonio de Arturo Martinez Ndteras, activista estudiantil desde 1961, militante de
la JjCcM, que dirigié de 1965 a 1973, y secretario de la CNED de 1966 a 1969. Fue preso de
1968 a 1971.

8 El Estudiante, ndm. 1., afio III, extraordinario, 6rgano de la CNED.
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supervisores que visitaron las ENR para actuar contra la Marcha con la
participacién de los directores de educacién de cada entidad.

El ayuntamiento de Dolores Hidalgo, por instrucciones directas de
Gobernacién, asumié el acuerdo de repudiar la Marcha. El gobernador
de Guanajuato también encabez6 una campafia local en contra, y el go-
bernador de Michoacdn, Agustin Arriaga Rivera, exigi6 a la Federacion
de Estudiantes Universitarios de Michoacdn (FEUM) que se desligara. La
Federacion Nacional de Estudiantes Técnicos (FNET), la Federacién Nacio-
nal de Estudiantes de Ciencias Agricolas y Forestales (FNECAF), y otras los
repudiaron y actuaron en contra. En cambio, la Federacién de Estudiantes
Universitarios (FEUS) de la Universidad Auténoma de Sinaloa (UAS) la asu-
mi6é como propia. La FEUM y el Comité ejecutivo nacional se adhirieron a
la iniciativa.

El gobierno registr6 la fuerza de la marcha, en Monterrey desempefia-
ron un papel relevante Celso Garza Guajardo, con un contingente mayor
a 200 personas, entre ellos, la ENR femenil de Galeana. En cada una de las
29 ENR fueron creados contingentes, numerosos y ordenados. Echeverria
puso en movimiento a la Unién Nacional Sinarquista (UNS) para “evitar a
como diera lugar que se iniciara la Marcha”. Fue suspendido el hospedaje
y transporte (Estrella Amarilla) a Dolores. Desde México le ordenaron a
los ferrocarriles que no levantaran pasaje en Celaya. En Guanajuato, Juan
Manuel Posadas estudiante de la ENR de Tamaulipas y miembro de la
CNED, encabez6 una delegacion que se reunié con el gobernador Manuel
M. Moreno y recibié como respuesta la advertencia: “Lo que no puedo
evitar es el repudio que existe entre la ciudadania guanajuatense hacia
esta Marcha” (Martinez, 2011, p. 188).

En Morelia la actitud de los compafieros de la Juventud Comunista
(JC) y CNED fue valiosa, Angel Bravo, Gilberto Urquiza Marin, Manuel Al-
varez Barrientos, Isidro Rangel, Alejandro Pefialoza, Antulio Ramirez y
Joel Arriaga Navarro en Puebla, lucharon en un clima hostil de acoso y re-
presién permanentes. Muchos de los marchistas después se convirtieron
en guerrilleros, Raudl y Estela Ramos Zavala, Tomds Ocuzono, Carmelo
Cortés, entre otros.

El 2 de febrero a las nueve de la mafiana lleg6é a Dolores Hidalgo un
convoy militar con 150 soldados del 14 Batallén de Infanterfa. La DFs infor-
mo que, “diversos grupos de campesinos y gente del pueblo se han pro-
visto de jitomates y huevos podridos [los que] lanzarédn en caso de que los
contingentes de la marcha lleguen a esta ciudad”. Nosotros, sefiala Arturo
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Martinez Nateras, nos concentramos en la ENR de Roque, Guanajuato, en
las goteras de Celaya. Lleg6 el dia 3 y partimos, previa revisién de cada
uno de los contingentes que llegaban al centro de la plaza de Dolores don-
de Rolando Waller dio lectura a la proclama, lo que hizo en ambiente de
silbidos y jitomatazos.

De Dolores se fueron en unidades a Guanajuato adelantando el acto y
en la Alhéndiga de Granaditas volvieron a realizar un mitin, de ahi par-
tieron a Roque a organizar contingentes, a dormir y la mayoria acampé
en las orillas de Salamanca. Les negaron el derecho a acampar en terrenos
baldios, simultdneamente los campesinos del Bajio se empezaron a orga-
nizar y a manifestar a favor. La policia detuvo a Hugo Ponce de Leén,
Marcos Leonel Posadas, Celso Garza Guajardo, Marco Antonio Goitia, y
reportaron “que campesinos los golpearon” cuando fue la policia e hicie-
ron un simulacro de “ley fuga”; robaron sus pertenencias y el auto presta-
do por Ivdn Garcia Solis (Rangel, 20227, pp. 323-330).

Al no conseguir transporte en Celaya intentaron abordar el tren, el
cual pas6 sin detenerse. Los informes policiacos anunciaron que: “a las 21
horas, los 300 estudiantes que estaban en Roque se dirigieron a la estacién
ferroviaria de Celaya para tomar el tren a Salamanca, pero como pasaron
los convoyes que se dirigian a Ciudad Judrez y Guadalajara, sin hacer pa-
rada en Celaya, optaron por trasladarse a Salamanca en pequefios grupos
en coches.

Al mismo tiempo Echeverria tomé la decisién de impedir avanzar y
gird las instrucciones. Acamparon en las orillas de Valle de Santiago; rea-
nudaron la marcha y en el kilémetro 29 pararon para almorzar, aqui llegd
el coronel Ferrer Villavivencio al frente de dos escuadrones y 25 autobu-
ses, en la carretera Salamanca-Irapuato, después de una intensa asamblea
deliberativa, los estudiantes decidieron no oponer resistencia y abordar
los autobuses. La DFS reporté que eran 607 estudiantes transportados, ade-
mds de quienes habian llegado en autobuses propios. Alli mismo la DFS
detuvo a Rolando Waller Ruelas y en el Distrito Federal, por la mafiana
apresaron a Marcos Leonel Posadas y otros.

La madrugada del 6 de febrero se descarril6 el tren nimero 7 que iba
de México a Ciudad Judrez, Chihuahua, a tres kilémetros aproximada-
mente de Celaya, cerca de la Normal de Roque, existe alguna presuncién
de que esto se haya debido a un acto de sabotaje, ya que coincidentemente,
en ese mismo lugar, 24 horas antes los estudiantes de la Marcha trataron
de abordar un tren que los condujera a Salamanca, pero no hicieron pa-
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rada. Los medios incluyeron entre los detenidos en la marcha a Arturo
Martinez Nateras, quien escapé. La decisién fue no enfrentarse al ejército.
Para Martinez Nateras, la marcha por la ruta de la libertad es uno de los
hechos fundamentales para entender el movimiento estudiantil capitalino
de 1968. Fue un precedente, porque en la década de los sesenta los lide-
res estudiantiles de todo el pais estaban organizados, venian luchando
normalistas rurales desde sus ENR y jovenes en los movimientos en las
universidades de los estados.

La participacion de los estudiantes normalistas rurales en la Marcha por
la ruta de la libertad fue trascendental, fotografias de este suceso se evi-
dencian en los contingentes, y camiones de alumnas y alumnos de las
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ENR, portando pancartas, de Saucillo, Galeana, y Zaragoza, Puebla; unidos
a los universitarios.” Existen otras fotografias que refiere Lucio Rangel,
sobre los campesinos movilizados por las autoridades para contrarrestar
la marcha (Rangel, 2022b, p. 101).1°

Posteriormente, el I Pleno Nacional (ampliado) del CEN de la CNED se llevé
a cabo el 13 y 14 de julio de 1968 en Morelia, al que asisti6 Isidro Rangel, de
la Normal Rural de La Huerta (Peldez, s.a, p. 9). Rangel a mediados de los
sesenta se habfa integrado al Movimiento de Accién Revolucionaria (MAR)
en tierras michoacanas, y al trabajo politico de las comunidades campesinas,
cuando el PCM impulsé la conformacién de la Central Campesina Indepen-
diente (CCI) en oposicién a la Confederacién Nacional Campesina (CNC), (Oi-
ki6n, 2008, p. 427). José Luis Martinez Pérez de la ENR La Huerta, Michoacén,
también form¢ parte del MAR. En Guadalajara, desde principio de la década
de los sesenta el profesor Pedro Casian Olvera, egresado de la Normal Ru-
ral de Aguilera, Durango, formé parte del Frente Revolucionario del Pueblo
(FRAP), (Rivas, 2020, p. 271).

El movimiento estudiantil nacional de 1968 empez6 el 23 de julio tras
un enfrentamiento de los estudiantes de las escuelas vocacionales contra
los de la preparatoria en la Ciudad de México, ante la represion, le siguie-
ron marchas a las que se fueron sumando instituciones de todo el pafs. El
28 de julio, la FECSM estuvo en una reunién con representantes del IPN y
Universidad Nacional para exponer el pliego petitorio (De la Garza, Ejea,
y Macias, 2008, p. 48). E1 2 de octubre el ejército asesind y encarcel a estu-
diantes en Tlatelolco. En estas movilizaciones la participaciéon de los estu-
diantes normalistas rurales no fue muy activa, por situarse en provincia,
s6lo acudieron quizés a las marchas los dirigentes, y las escuelas desde los
estados hicieron manifestaciones.

EL CIERRE DE 14 DE 29 NORMALES RURALES Y LA
DESORGANIZACION DE LA FESCM EN 1969

El régimen de Gustavo Diaz Ordaz separé las escuelas prevocacionales
del IPN en represalia por el movimiento estudiantil de 1968 (Peldez, s.a., p.
2). Los normalistas rurales aunque se sumaron al movimiento, su partici-

®  Archivo Histérico del Instituto de Investigaciones Sobre la Universidad y la Educa-
cién (AHIISUE) de la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM).
10 Archivo General de la Nacién, en adelante AGN, DGIPS, Caja 2961, Exp 4.
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pacién no fue muy activa, sélo se llevé a cabo en los dltimos dos meses de
agosto y septiembre. El cierre de las ENR provenia de tiempo atrds (Rivas,
2020, p. 265).

Durante los primeros meses de 1969, se dieron algunos eventos de la
anunciada reforma educativa a las normales rurales, que amenazaba con
cerrar algunas, en febrero el Seminario y la Declaracién de Atequiza, que
se llevé a cabo en dicho plantel en defensa de lo que podria venir. Para
legitimar los cambios, las autoridades educativas llevaron a cabo el Con-
greso de Educacion Normal en abril, y en julio una Asamblea donde se
decidié y aprob6 la reforma.

La noticia oficial se dio mediante un telegrama enviado por el secreta-
rio de educacién, Agustin Yafiez, al Congreso de la FECSM en Ayotzinapa
el 26 de mayo donde avis6 que en el siguiente ciclo escolar sélo funciona-
ria la mitad de Normales (Fierro, 2023, p. 113). Durante las vacaciones de
verano, en julio de 1969, las ENR sufrieron una ruptura, al ser eliminados
14 de 29 planteles, y reorganizados en Escuelas Secundarias Tecnolégicas
Agropecuarias (ETA o ESTA)."! Los planteles afectados fueron 8 de hom-
bres: Jalisquillo, Nayarit; Santa Teresa, Coahuila; Tamatdn, Tamaulipas;
Xocoyucan, Tlaxcala; Reyes Mantecén, Oaxaca; Tekak, Yucatdn; Zarago-
za, Puebla, y Salaices, Chihuahua. Y 4 de mujeres: La Huerta, Michoacdn;
Champusco, Puebla; Palmira, Morelos, y Galeana, Nuevo Ledn. Pero no se
atrevieron a cerrar algunas escuelas mas dificiles.

Aunque los normalistas hicieron un movimiento en oposicién a la re-
forma que disminuy¢ la organizacién estudiantil y debilité a la FECSM,
no obtuvieron el respaldo de los estudiantes universitarios que estaban
desorganizados después del 2 de octubre de 1968.

El 8 de agosto de 1969 la FECSM publicé el documento titulado “Ma-
nifiesto de Ayotzinapa”, en defensa de las Normales Rurales, contra la
reforma antipopular y reaccionaria, que se habria formulado desde el
Congreso de mayo (Peldez, s.a.). En el que denunciaba la politica represiva
del gobierno con la supresién de escuelas y la intervencién militar y poli-
ciaca. Presentaron cuatro peticiones: mantener completas las 29 ENR, crear
escuelas secundarias agropecuarias por separado, reformar los planes de

Las escuelas que subsistieron fueron 9 de hombres: El Mexe, Hidalgo; Teneria, Esta-
do de México; San Marcos, Zacatecas; El Quinto, Sonora; Aguilera, Durango; Mactu-
mactza, Chiapas; Hecelchakan, Campeche, y Tiripetio, Michoacdn. Y 6 de mujeres:
Panotla, Tlaxcala; Teteles, Puebla; Saucillo, Chihuahua; Cafiada Honda, Aguascalien-
tes; Atequiza, Jalisco, y Tamazulapan, Oaxaca.
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estudio, pero no aumentar el ciclo de normal de tres a cuatro afios.” En
septiembre, los lideres normalistas presentaron la “Tesis del Movimiento
estudiantil normalista rural”, donde expusieron las mismas peticiones de
agosto, de rechazo a la reforma que los afectaba (Pelédez, s.a.).

Aplicada la medida de la SEP, las ENR subsistentes fueron vigiladas
con una disciplina rigurosa. El profesor Victor Ervey recuerda cémo fue
el cambio de la ENR de Tamatdn, que sélo quedé como secundaria, y el
traslado a la Escuela de Roque, Guanajuato, que fue eliminada como ENR,
y renombrada Escuela Nacional de Capacitacién para el Trabajo.

Porque se fueron a la Normal de Roque, porque los citaron alld. Como yo
llegué con mi maletin, no vinieron por nosotros, si quieren seguir. 5i no
me voy. Llego a Roque con mi beliz, me dijeron: alla estdn los dormitorios,
pase por su cama, colchdn, sabana y cobija. Conforme se iban llenando los
dormitorios, en cada uno habia 8. En ocasiones por afinidad. Todo el pasi-
llo donde ibamos entrando habia una cartulina, que estudiante que traiga
ideas marxistas pierde la beca automdticamente. Ni quien dijera nada, habia
anuncios por todos lados. Quien manejara eso, estaba fuera de la escuela. Al
afio siguiente, se requeria el comité de alumnos, y se organizé, pero ya mds
calmado. Nos separaron a los de la Normal rural de Tamatdan, se fueron Ate-
quiza. A los de la Normal Técnica nos juntaron los 90 de segundo y los 90 de
tercero, cuarto se juntaron alld con otra normal de Huichapan, Hidalgo, ya
no éramos 90 de segundo, sino 180. Y los de la Normal técnica de Roque. Y a
mirarnos mal porque no nos conociamos, yo conocia los mios, los que iban
de aqui y los que venian de alld se nos quedaban viendo, y nosotros también,
pero no mucho. El director sabia manejar los internados, reunié la mitad de
cada grupo. Fue un gentio en Roque. Pero estaban preparados para eso.”

De 1969 a 1972 fue una etapa triste y humillante de las ENR, como lo afir-
ma un exnormalista, José Riva Ontiveros de la ENR de Aguilera, Durango,
pero no termind totalmente con el normalismo rural. Los estudiantes no
olvidaron el cierre de la mitad de ENR en 1969, y aprovecharon la coyuntu-
ra de una nueva etapa del movimiento estudiantil universitario en Méxi-
o, para reorganizar la FECSM y el movimiento normalista.

2 La Voz de México, num. 1978, 6-1X-69, pp. I-IL
13 Entrevista realizada por Yessenia Flores al profesor Victor Ervey Moreno Herndndez,
marzo de 2023.
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LA RECONSTITUCION DE LA FECSM, 1972
Y EL MOVIMIENTO ESTUDIANTIL EN LOS SETENTA

El exsecretario de gobernacién, y presidente Luis Echeverria (1970-1976),
intent6 conciliar con su politica de apertura democratica. Pero el 10 de ju-
nio de 1971, los estudiantes capitalinos se solidarizaron con el movimien-
to universitario de la Universidad de Nuevo Ledn, marcharon del casco
de Santo Tomds al monumento de la revolucién, y el grupo paramilitar
llamado los halcones atacé a los estudiantes, conocido este hecho como el
halconazo (De los Rios, Getino y Necochea, 2015, p- 55). En este movimien-
to los normalistas no participaron por el momento que habian pasado de
reestructuracion.

Después de 1969, la FECSM estaba desorganizada, y hubo una pausa de
tres afios. Activistas estudiantiles estuvieron reuniéndose y formaron la
Comisién Nacional Reorganizadora del movimiento integrado por repre-
sentantes de diferentes planteles el cual convocé al Congreso de reorga-
nizacién combativa el 1 y 2 de julio de 1970 en la Ciudad de México. Uno
de los principales acuerdos de este congreso fue la formacién del Consejo
Nacional de Desarrollo del Movimiento Estudiantil Campesino; pero no
fructificé (Téllez, 2005, p. 47). La FECSM resurgi6 en la ENR de Teneria a
finales de 1972 cuando se celebré el Congreso Nacional Reconstituyente,
que reorganizo las sociedades de alumnos y convocaron a una reunién en
la ENR de Atequiza, Jalisco (Fierro, 2023, p. 114).

El 2 de octubre de 1972, fecha simbdlica, el estudiantado de la ENR
Aguilera, Durango, en asamblea general, y la sociedad de alumnos Gena-
ro Vazquez acordaron realizar una huelga indefinida como presién para
cumplir peticiones." En esta nueva etapa la FESCM se reconstituyé como
una organizacién diferente, desligada del PCM, los dirigentes se relaciona-
ron con el Partido Socialista de los Trabajadores (PST), dirigido por Rafael
Talamantes® y Graco Ramirez que influyeron en la eleccién del primer co-
mité de la reconstituida FECSM, que quedé encabezada por Miguel Alonso
Raya estudiante de la ENR de San Marcos, Zacatecas (Rivas, 2020, p. 267).

La reconstitucién de la FECSM y del movimiento estudiantil en las ENR
se reanim6 porque el M68 terminé una etapa e incentivé otra en las uni-
versidades de Nuevo Ledn, Sinaloa, Puebla, Oaxaca, Chihuahua y Guada-

14 AR, DGIPS, 2 de octubre de 1972.
15 Exdirigente de la CNED y preso politico desde el conflicto en la universidad michoaca-
na en octubre de 1966 a 1971 que fue liberado por Echeverria.
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lajara en la década de los setenta, la fase de radicalizacién del movimiento
universitario empez6 en 1971 en Monterrey y termind en Sinaloa en 1974.
Después de este afio, el movimiento universitario entré en decadencia, a
excepcion de Guerrero y Oaxaca (De Garza, Ejea y Macias, 2014, p. 64).

La represion de los movimientos estudiantiles del 68 y 71 trajo como
resultado la radicalizacion de los jévenes que se integraron a la guerrilla
urbana o movimiento armado que ya no lucharon por causas sociales sino
que decidieron tomar las armas para derrocar al régimen posrevoluciona-
rio (Valdez, 2013, p. 4). La guerrilla rural habia sido encabezada por Ge-
naro Vasquez y Lucio Cabafias egresados de la ENR de Ayotzinapa, en el
estado de Guerrero, primero resistieron a la barbarie de los gobernadores.
Cabafias organizo la Asociacién Civica Guerrerense y luego el Partido de
los Pobres, que agrupé a agraristas, profesores, y jévenes que lucharon
contra el gobierno por las injusticias sociales. Después de la matanza de
Atoyac el 18 de mayo de 1967, Lucio decidi6 luchar con las armas, y fue
asesinado por el ejército en 1974 (Avila, 2015, p. 152).

Antes de 1969 estudiantes y profesores de ENR simpatizaron con or-
ganizaciones de izquierda y con la derrota y expulsién, algunos se suma-
ron a grupos armados. Egresados de la ENR de Roque, donde se formaron
politicamente, se integraron a las Fuerzas Revolucionarias Armadas del
Pueblo (FRAP) entre 1972 y 1974, y en el movimiento armado socialista (Vi-
llanueva y Aguirre, 2019). Desde 1965 se habia reunido el Grupo Popular
Guerrillero en Chihuahua, con integrantes de la FECSM.

Los grupos guerrilleros que se conformaron fueron el Frente Estu-
diantil Universitario (FER), MAR, grupo 23 de Septiembre, el comando
Lacandones, los Macias, Guajiros, Los Enfermos (Sinaloa) y Los Procesos
(Monterrey), que se reunieron en Guadalajara el 15 de marzo de 1973 para
formar la Liga Comunista 23 de Septiembre, hecho que fue paralelo a la
reconstitucion de la FECSM (Rangel, 2011, p. 77). Eran grupos radicalizados
que luchaban por las causas de sectores populares. La LC23S fue la organi-
zacién mds importante, y pasé por etapas de formacién de 1970 a 1973, de
dispersion (1974-1976) y extincién (1981).

La respuesta que ofrecié el Estado mexicano contra los grupos gue-
rrilleros fue emprender una guerra sucia de 1971 a 1975, librada por las
fuerzas de seguridad del gobierno. La persecucién se dio en las princi-
pales ciudades donde tenian presencia, como Monterrey, los integrantes
fueron torturados, encarcelados, asesinados y desaparecidos (Sherer y
Monsivdis, 2004, p. 171). Melesio Vargas Cabrales, Miguel Angel Barraza,
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provenientes de la Normal de Aguilera, Durango, y Adolfo Lozano Pérez,
dltimo secretario general de la FESCM, se sumaron a la LC23S, este dltimo
fue asesinado en junio de 1975 en ciudad universitaria (Rivas, 2020, p. 267).

Reconstituida la FECSM, su sede se establecié en la ENR de El Mexe y se
reorganizé el movimiento estudiantil en el normalismo rural. En mayo de
1974 iniciaron con protestas para solicitar tierras necesarias, cuestiéon que
desde sus inicios algunos planteles tuvieron y otros no. La DFS informé
sobre las actividades de la FECSM, en relacién con la toma de autobuses por
estudiantes de algunas normales en el pais.'®

El 2 de mayo, la DGIPS inform¢é a gobernacién que los alumnos de la
Normal de El Quinto, irfan a huelga, solicitando que se legalizaran los
terrenos de 90 hectdreas en donde se encontraba ubicada su escuela, que
les fueron cedidas por decreto presidencial, y serfan seguidos por las de-
mds ENR."” El 3 de mayo de 1974, estall6 la huelga en El Quinto, los puntos
petitorios fueron: que la escuela no fuera cambiada de lugar como la SEP
lo habia anunciado, construccién de un edificio, y remover el director y
maestros."

Las tierras de El Quinto abarcaban 84 hectdreas, propiedad de la SEP,
en El Mexe, se legalizarian por dotacién del reparto agrario, con base en
que eran propiedad de la nacién. En Teneria se resolverian con donacién
inmediata de 23 hectdreas en posesién de la escuela, propiedad de la na-
cién, y se promoveria una resolucién presidencial. La reunién entre lide-
res de la FECSM y funcionarios de la SEP termind, acordaron resolver las
peticiones: a) restitucion de 63 hectdreas a Teneria, y la legalizacién de te-
rrenos de algunas ENR.” Hacia octubre de 1975, los estudiantes quintefios
de la Normal Rural de Sonora se aliaron a los campesinos del valle yaqui,
ocuparon tierras que exigian les fueran repartidas, logrando su reparto
después de la represién (Cejudo, 2018).

El 6 de diciembre de 1974 en una asamblea en la ENR de El Mexe, se
informo a los estudiantes la noticia de que Lucio Cabafias no habia muer-
to, las autoridades de la escuela repartieron periédicos para evitar una
protesta que partiria de Actopan, Guerrero, a Pachuca, Hidalgo. Durante

16 AR, DFS, Informacién referente a conflictos en las Normales Rurales, mayo, 1974.

AR, DFS, Estado de Sonora. Informacién de Navojoa, sobre huelga de los alumnos de
la Escuela Normal Regional El Quinto, 1974.

Estado de Sonora. Informacién de Hermosillo, sobre huelga en la Escuela Normal
Plutarco Elias Calles en El Quinto, 1974, 2 ff.

9 AGN, DGIPS, Caja, 995. Exp. 31 de mayo de 1974.
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el mitin, los oradores se pronunciaron en contra del gobierno y el ejército
por la muerte de Cabafias.?

En esta nueva etapa de la FECSM y del movimiento estudiantil, las
précticas politicas se radicalizaron (Rivas, 2020, p. 167). A comienzos de
1976, en Toluca, Estado de México, tomaron cuatro autobuses de las Lineas
Unidas del Sur en los patios de la ENR de Teneria.” En octubre de ese afio,
la 14/a zona militar de la ciudad de Aguascalientes informé que alumnos
de la ENR de Cafiada Honda salieron a bordo de un camién de Transportes
Guadalupe, rumbo a Ojuelos, Jalisco, con el objetivo de entrevistarse con
un alto funcionario de la SEP. En la 10/a zona militar de la ciudad de Du-
rango, comunicaron que arribaron de Canatldn 20 alumnas procedentes
de la ENR de Cafiada Honda, con el fin de apoyar el movimiento de los
estudiantes de la escuela.”

En noviembre de 1976 se reportaron por zonas militares acciones de
ENR, la toma de camiones y protestas que incitaban a la huelga estudiantil
o al paro de labores.” En la ENR de Ayotzinapa, Guerrero, protestaron
contra actos del gobierno y exigieron la investigaciéon inmediata para que
se castigara el asesinato de 5 compafieros de la ENR de Canatldn, Duran-
go. Los estudiantes de la ENR de Tételes, Puebla, se declararon en huelga,
exigiendo el cien por ciento de aumento en el subsidio de las casas de
estudiantes.®

Desde 1970 habia empezado a gestarse un movimiento de egresados
de la ENR de Tamatdn, Tamaulipas, por la reapertura que se logré hasta
el final del sexenio en 1976, con la apertura de la ENR en San José de las
Flores, de tipo mixto. Aun en medio de conflictos y ante las presiones,
también se abri6 la nueva ENR de Amilcingo, Morelos, en lugar de la ex-
tinta Palmira.

2 AR, DFS, Informe sobre protesta de los alumnos de la Escuela Normal Rural de Mexe,

Hidalgo, 6 de diciembre de 1974.

AR, DFS, Panorama general y sintesis de la informacién politica més relevante del pais

registrada para la DFs, 31 de enero de 1976.

AR, DFs, Consolidado sobre actos realizados por el sector estudiantil en diversas par-

tes del pais, 26 de octubre de 1976.

AR, DFS, Sintesis del 1 al 12 de noviembre de 1976 con informacién sobre el sector es-

tudiantil, dirigida a la presidencia de la Reptblica, Secretaria de la Defensa Nacional

(Sedena).

2 ARDFS, Sintesis de actos realizados por diversos sectores entre el 18 y el 21 de noviem-
bre de 1976.

21

22

23
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Un informe sobre la segunda sesién del Congreso Nacional de ENR,
celebrada en Ayotzinapa, reportd 690 asistentes. Asi mismo, se informé de
los temas de discusidn, entre los que destacaron la critica a la fundacién
de la Universidad Pedagégica Nacional (UPN), se preveia una posible huel-
ga nacional en repudio, y se program¢ el préximo Congreso para el 24 de
octubre de 1977 en la ENR del Mexe, Hidalgo.* Durante los meses de no-
viembre y diciembre de 1976 estall6 una huelga nacional en todas las ENR.

EL MOVIMIENTO ESTUDIANTIL EN LOS OCHENTA

En los afios ochenta se acentud el abandono de las normales rurales por el
neoliberalismo, que en la educacién redujo el papel del Estado y promo-
vi6 el recorte en inversion educativa, con el argumento de generar mayor
capacitacién productiva. Todo esto dio como resultado la reduccién de
matricula, la apertura de normales particulares, y la reduccién de oportu-
nidades para la poblacién rural.

En julio de 1980, estuvieron en huelga 11 ENR, El Mexe, Hidalgo; Cafiada,
Aguascalientes; Tiripetio, Michoacdn; Panotla, Tlaxcala; Aguilera, Durango;
Teteles, Puebla; Saucillo, Chihuahua; Tamazulapan, Oaxaca; Mactumactza,
Chiapas; San Marcos, Zacatecas, y Amilcingo, Morelos, y rompieron didlogo
con la Direccién de Normales, por el rechazo de aspirantes a ingresar a las
escuelas de Amilcingo y El Mexe.*

Un mitin fue presentado frente a la Secretaria de Gobernacién, por
estudiantes de las diferentes ENR y compafieros de los Centros Regionales
de Educacién Normal (CREN). Una comision de estudiantes se entrevistd
con Fernando Gutiérrez Barrios y le presentaron un pliego petitorio, entre
lo solicitado estaba el cese a la represion. Se presentaron, ademds, infor-
mes sobre las ENR de algunos estados del pafs, los puntos en comtin eran
la solicitud de mds escuelas, presupuesto y becas. En la mayoria de estas
Escuelas, los estudiantes se apoderaron de camiones para participar en la
conmemoracion del 2 de octubre de 1968.

El afio de 1980 fue de fuertes movilizaciones normalistas que hicie-
ron alianza y coincidieron con las del magisterio, que exigian aumento

% AR, DFS, Segunda sesién del Congreso Nacional de Escuelas Normales Rurales, 27 de

septiembre al 24 de octubre de 1977.

% AGN, DGIPS, Huelga en Normales Rurales, 23 de septiembre de 1980.

¥ AR, DFS, Informes sobre las Escuelas Normales Rurales de la Reptblica Mexicana, 3 de
octubre de 1980.
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salarial y la democratizacién del sindicato. Pero las escuelas de Saucillo
y Ayotzinapa fueron sitiadas y detuvieron alumnos en Atequiza y Amil-
cingo (Fierro, 2023, p. 125). En enero de 1981 se dio un paro estudiantil y
magisterial en la Normal de El Mexe, Hidalgo, (Torres y Vite, 2023).

En mayo y noviembre de 1981, seis estudiantes de la Escuela Normal
Rural Plutarco Elias Calles de El Quinto, Sonora, pertenecientes a la Liga
Comunista 23 de septiembre, desaparecieron por agentes de la DFS y el
Grupo Jaguar. En el periédico Madera de la LC23s, exigieron la aparicién
de Jestis Abel Uriate, Eduardo Echeverria, exlideres de la FESCM y otros
estudiantes. El 17 de mayo de 1981, Marco Antonio Arana Murillo fue
secuestrado junto con otros compafieros en la Ciudad de México. Arana,
junto con otros estudiantes del Quinto, habia protagonizado una huelga
en los meses de agosto y septiembre de 1980, por lo cual salié expulsado
de dicha escuela. Arana se refugiaria en la Casa del Estudiante de Ta-
basco en la Ciudad de México, donde participaria tanto en las asambleas
estudiantiles como en las labores politicas al interior de la LC23s, aunque
para este afio ya estaba en extinciéon. Al momento de ser detenido, Ara-
na fue trasladado a la llamada Base Jaguar donde al poco tiempo fueron
liberados los otros estudiantes que le acompafiaban, sin embargo, Arana
Murillo desapareci6.

Los paros siguieron en las ENR, un mitin marché por la ciudad de
Zacatecas, en demanda de construccion de aulas.?® Los informes de la
Comandancia de la 22/a Zona Militar, del Estado de México, sobre actos
realizados en su jurisdiccién en torno al Paro Civico Nacional, del 18 de
octubre de 1983, se comunicé que tenfa conocimiento de que diez ENR se
reunieron en la de Tenerfa, a fin de participar, que estudiantes repartieron
volantes alusivos, lo cual se procedi6é a enviar a la superioridad; y que
aspirantes a alumnos rechazados pretendian efectuar una manifestacién
frente al palacio de gobierno. En otro mensaje se comunicé sobre el des-
alojo de estudiantes de la ENR de Amilcingo, quienes secuestraron auto-
buses para trasladarse hacia Ayotzinapa, Mexe y Teneria, con el objeto de
obtener apoyo del estudiantado.”’

A pesar de las movilizaciones se aplicé la reforma de 1984, que cred el
bachillerato pedagdgico como requisito de ingreso a las normales, redu-

% AGN, DGIPS, caja 1710C-012, 18 de marzo 1981-27 de diciembre de 1981.
2 AR, DFS, Informes de la 22/a Zona Militar, del Estado de México, sobre actos realiza-
dos en torno al Paro Civico Nacional, 1983.
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ciendo la admisién a los jévenes. Luego en 1986, el presidente Miguel de la
Madrid, inicié la descentralizacién de la educacion, transfirié los servicios
educativos a los gobiernos locales, el presupuesto de las ENR ya no de-
pendia de la SEP, lo que la FECSM negociaba directamente con el gobierno
federal, sino que empezaron a depender de los gobiernos de los estados. Y
ya no se darian huelgas nacionales que organizaba la FECSM. Esto redujo
mads la matricula en las normales que ya sélo recibieron alumnos de su en-
tidad federativa. Ante las manifestaciones fueron reprimidas las normales
de Atequiza, Jalisco (1988); Saucillo, Chihuahua; Ayotzinapa, Guerrero; y
Amilcingo, Morelos.

EL MOVIMIENTO ESTUDIANTIL
DE LOS NOVENTA AL PRESENTE

En el sexenio de Salinas de Gortari, con el Acuerdo de Modernizaciéon
de la Educacién Bésica y Normal (ANMEBN) de 1993, cancelaron las pla-
zas laborales automdticas de maestros egresados de las ENR, reconfirmé
la regionalizacién estatal y dos se convirtieron en mixtas (San Marcos y
El Mexe).

Después de la reforma de 1984, querian dejar en la ENR El Mexe el ba-
chillerato y quitar la normal, pero la movilizacién estudiantil no lo permi-
tié. En 1993, en el gobierno de Murillo Karam, se decret6 la desaparicién
del internado, convocd el ingreso de alumnas y delimité la entrada de
aspirantes exclusivamente del estado de Hidalgo. La movilizacién de los
estudiantes evité que les quitaran el internado que continué siendo varo-
nil, las alumnas soélo serian externas.

En los noventa la ENR de El Mexe estuvo en constante movilizacién,
por eso hubo intentos de eliminarla. En 1994, un movimiento contra el
recorte de matricula, y en 1995 se rompio el didlogo, los estudiantes blo-
quearon la carretera México-Pachuca, la respuesta del gobierno fue gol-
pear, detener estudiantes, y expulsar lideres.

El 5 de enero del 2000, el comité estudiantil expulsé al director y per-
sonal, y el dia 25 las autoridades declararon el cierre temporal de la insti-
tucion y, ante el apoyo de la FECSM, el gobierno del estado puso vigilancia
y no los dej6 entrar a la entidad. El 14 febrero, los estudiantes hicieron un
plantén en Pachuca, capital del estado, pidiendo la liberacién de estudian-
tes. La madrugada del 19 de febrero, fueron desalojados y hubo estudian-
tes detenidos.
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En el 2001, el conflicto estaba sin solucionarse, los estudiantes hicie-
ron peticiones diversas, y resolvieron parcialmente y en agosto del 2003
resurgié de nuevo. Los estudiantes y lideres fueron reprobados y pidieron
exdmenes extraordinarios, el director no aceptd y retiré a los docentes
(Téllez, 2005, p. 101). E1 28 de agosto se rompid el dialogo con el Instituto
Hidalguense de Educacién (IHE). A mediados de octubre fue anunciado
el cierre del internado de la normal. En el 2005 en el gobierno de Miguel
Angel Osorio Chong, las autoridades educativas locales confirmaron el
cierre definitivo de la normal rural de El Mexe y la sustitucién por una
Universidad Politécnica.

Asi hasta la actualidad afio con afio siguen las protestas y marchas de
los estudiantes normalistas, reclamando demandas, han tenido que recu-
rrir a formas violentas, de bloqueo de carreteras, toma de casetas y auto-
buses, actos de vandalismo, para recibir atencién, donde se han perdido
vidas en las represiones, principalmente las escuelas del centro y sur del
pais, donde las condiciones de vida son mds dificiles.

En el 2003, la Normal Rural de Mactumactza, Chiapas, ubicada en una
regién indigena de alta pobreza, tuvo un conflicto porque sus egresados
exigieron plazas de trabajo, la respuesta del gobierno del estado fue que
habia exceso de normales y que la normal debia cerrarse para sustituirla
por una universidad Tecnoldgica. El 6 de agosto de 2006, la policia fede-
ral entr6 a la escuela deteniendo y golpeando a los estudiantes; padres
y vecinos fueron acorralados. Cerraron el internado e impartieron clases
en una sede alterna. La movilizacién estudiantil y el apoyo de la seccién
disidente magisterial de la Coordinadora de Trabajadores de la Educacién
(CNTE) logré que permaneciera la normal en su edificio, pero el internado
fue derrumbado (Coll, 2013, p. 89).

En el regreso del Partido Revolucionario Institucional (PRI) a la presi-
dencia de la Republica, encabezado por Enrique Pefia Nieto (2012-2018),
éste incorpor6 a su gabinete a Osorio Chong y Murillo Karam, de secre-
tario de Gobernacién y procurador de justicia, ambos viejos enemigos de
la Normal de El Mexe, porque habian tenido conflictos cuando fueron go-
bernadores en el estado de Hidalgo.

El gobierno priista al implementar su reforma educativa reprimié con
la policia a los estudiantes de la Normal de Tiripetio que protestaron el 15
de octubre del 2012, resultando cientos de detenidos y heridos, asi como
la destruccién de mobiliario y equipo. La reforma entré a la Normal a
sangre y fuego, entre la dominacién y la resistencia (Gonzélez, 2021). Y
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en septiembre de 2014 ocurrié la desaparicion de los estudiantes de Ayot-
zinapa en el contexto de inseguridad nacional y de la guerra contra el
narcotréfico.

Asi, desde 2016, de las reuniones de egresados de la Normal de El
Mexe comenzé a emerger un movimiento por la reapertura de la misma.
Ya en el gobierno de Andrés Manuel Lépez Obrador se logré reabrirla.
Las Normales Rurales no han dejado de protestar y tienen que recurrir a
la violencia para exigir atencién a sus demandas, estudiantes normalis-
tas rurales de varios estados del pais acompafiados de la CNTE realizaron
una marcha en mayo de 2022 del Angel de la Independencia al Zécalo en
demanda de espacios laborales para los egresados y frenar el recorte del
presupuesto asignado a dichas escuelas.®

Alumnas de la Normal de Teteles, Puebla hicieron un plantén en el
z6calo de la Ciudad de México para exigir una mesa de didlogo con las au-
toridades educativas federales, por el abandono y criminalizacién de sus
protestas.® Los estudiantes de la Normal de Tiripetio, Michoacdn, protes-
taron en Morelia para exigir la entrega automdtica de plazas laborales a
los egresados de dicho plantel, pues no aceptaron los procedimientos de
evaluacién y quemaron un vehiculo y anunciaron bloqueos de carrete-
ras.*? Cerca de 500 estudiantes de varias normales marcharon en Tlaxca-
la para denunciar la represién ejercida por el gobierno del estado contra
sus compafieras de la Normal de Panotla, que iniciaron una protesta para
exigir cambio de directivos y respeto a la autonomia estudiantil.®® Un gru-
po de manifestantes de diferentes ENR acudieron a la Ciudad de México
para protestar ante los 100 estudiantes detenidos en Mactumactza el 18
de mayo de 2021, en el desalojo de un bloqueo en la carretera San Crist6-
bal-Tuxtla Gutiérrez en Chiapas.®

% Mvs Noticias, Realizan normalistas protesta para exigir que se garanticen plazas a

egresados, 22 de mayo de 2022.
31 Sin embargo.mx, Normalistas denuncian el abandono de planteles y opacidad en el
manejo de presupuesto, 16 de octubre de 2022.
Disponible en: <wissinfo.ch/spa/méxico-educacién_estudiantes-de-escuelas-rura-
les-queman-un-vehiculo-en-protestas /47995536>.
La Jornada de oriente, Marchan contingentes de la FECSM en defensa del normalismo
rural, 24 de octubre de 2022.
% La Prensa, Protesta de normalistas paralizé la circulacién en avenida universidad, 19
de junio de 2013.
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CONCLUSIONES

Los estudiantes normalistas rurales lucharon al lado de los universitarios
desde los afios sesenta, etapa que culminé en el movimiento estudiantil
popular de julio-octubre de 1968. La juventud marché unida por las mis-
mas demandas, libertad de protesta, la no represién, la democratizacién
del pais y contra el autoritarismo. Esa lucha les cost6 al ser castigadas las
ENR en 1969, y la desorganizacion de la FECSM.

El contexto de los movimientos estudiantiles universitarios de los afios
setenta y el desarrollo del movimiento armado, influy6 para que los estu-
diantes normalistas reorganizaran la FECSM y reactivaran el movimiento
en las ENR, pero en las siguientes décadas ya no obtuvieron el respaldo de
los universitarios. La reunificacién de la FECSM fue importante para iniciar
otra etapa del movimiento estudiantil en el normalismo rural, para luchar
por sus demandas y protestar por las inconformidades. Entre sus logros
fue refundar dos nuevas normales.

El movimiento normalista rural en los setenta se reactivé con la FECSM
reorganizada que comenz6 otra etapa como organizacién semiclandesti-
na, ya desligada de las autoridades educativas, y que defendié y logré la
regularizacion de terrenos de las ENR (1974), reclamé necesidades materia-
les de cada plantel, protest6 por el rechazo de alumnos de nuevo ingreso,
sigui6 haciendo alianza con movimientos campesinos, y rechazando la
creacion de nuevas instituciones formadoras de docentes (1976).

El movimiento estudiantil en las ENR en los ochenta estuvo caracteri-
zado por huelgas nacionales (1980), causadas por demandas propias, como
la exigencia de un alto a la represién, y crear mds ENR, destinar mayores
recursos, y concesion de plazas de trabajo. Entre las medidas de presién
estuvieron el respaldo al movimiento magisterial (1981), la ocupacién edi-
ficios administrativos, toma de autobuses, de automéviles y un paro civi-
co nacional (1983), pero no lograron detener las reformas ni cumplir todas
las demandas.

Los noventa y las dos décadas del nuevo siglo estdn marcados por la
represion, como el cierre de dos Normales; no obstante los estudiantes no
han dejado de protestar exigiendo las mismas demandas y las manifesta-
ciones son radicales, con toma de casetas y actos tachados de vandalismo.
Por otra parte, la desaparicién de los 43 normalistas de Ayotzinapa en el
2014 no es algo nuevo: la desaparicién forzada estuvo presente desde los
afos ochenta, cuando varios lideres estudiantiles y normalistas fueron
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victimas de la violencia politica del Estado mexicano; asunto que no ha
sido esclarecido, por eso es importante indagar este periodo.
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INTRODUCCION

omo maestras, el quehacer docente adquiere otro significado, uno

mads alld de las aulas y los procesos de ensefianza-aprendizaje.
Como guerrilleras, tomar las armas no es sélo enfrentarse al Estado, sino
a estructuras sociales y culturales coercitivas particulares. Asf, maestra 'y
guerrillera no son dos momentos de la vida, sino dos dimensiones que se
conjugan en los relatos de tres profesoras entrevistadas: Bertha Lilia Gu-
tiérrez Campos (27 de julio de 2021), Alma G6émez Caballero (2 de mayo de
2022), y Herminia Gémez Carrasco (4 de mayo de 2022).

El propésito de este texto es comprender las circunstancias, volunta-
des y decisiones de jévenes normalistas que participaron en el Movimien-
to de Accién Revolucionaria (MAR) y la Liga Comunista 23 de Septiem-
bre (LC23s) en la década de los setenta en México. Para hacerlo, se dara
prioridad a su formacién y préctica docente, como un proceso paralelo al
desarrollo de su militancia. Ademads, se recuperan también las creencias,
valores, prejuicios y posturas politicas que permearon en su identidad
como maestras y guerrilleras.

Las profesoras entrevistadas egresaron de distintas Normales: una de
la Escuela Normal Rural “Ricardo Flores Magén”, Saucillo, Chihuahua;
otra de la Escuela Normal Superior de Jalisco y la tercera de la extinta Es-
cuela Normal Particular “Ignacio Manuel Altamirano”, Ciudad de Méxi-
co. Las tres cuentan con estudios de licenciatura y posgrado en unidades
de la Universidad Pedagégica Nacional. Durante su trayectoria profesio-
nal se desempefiaron como docentes de primaria y secundaria, directoras,
sindicalistas, disefiadoras curriculares y gestoras educativas. Actualmen-
te, las tres se encuentran jubiladas del magisterio y dos de ellas se dedican
al activismo social y politico. Territorialmente, una radica en Guadalajara,
Jalisco, y dos en Chihuahua, Chihuahua. Las tres profesoras estuvieron de
acuerdo en que se presentaran sus nombres completos para este trabajo.
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Para reconocer sus experiencias, se realizaron entrevistas a profun-
didad con la metodologia de los relatos de vida, dando prioridad a sus
experiencias de formacién y prdctica docente, y a las siguientes pregun-
tas orientadoras: jpor qué tomaron la decisién de ser maestras? ;Cudles
discursos del “deber ser docente” de la primera mitad del siglo XX in-
ternalizaron? ;Como conformaron y a partir de qué referentes constitu-
yeron su identidad profesional? ;Cémo significaron y organizaron esos
referentes en sus procesos de construcciéon del “ser” maestras? ;Cémo
fue el transito entre formarse como normalistas, ejercer la docencia e in-
gresar a los movimientos politicos-armados de la década de los setenta
en México?

EL NORMALISMO Y EL “DEBER SER DOCENTE”

Durante la presidencia de Lazaro Cdrdenas (1934-1940) el “deber ser” del
docente tom6 un nuevo protagonismo: ser los “lideres” de las comunida-
des, particularmente rurales. La nueva misién de las y los maestros rura-
les iba mds alla de las labores educativas: trabajarian para el mejoramiento
de las comunidades y como lideres se ocuparian de resolver los problemas
que enfrentaban para “conducir a la comunidad a la senda del progreso”
(Avila, et al., 2020, p. 414).

Con la intencién de aplicar los mandatos del articulo tercero constitu-
cional, destacaba el requerimiento de grandes contingentes de profesoras
y profesores decididos a llevar la nueva orientacién ideoldgica del régi-
men a los mds lejanos confines de la nacién. Por esto, durante los afios
treinta el nimero de Escuelas Normales Rurales (ENR) ascendié a 35, las
cuales fueron el cimiento y consolidacién de la Escuela Rural Mexicana
imaginada por el Estado.

Aunque las ENR contaron con el impulso gubernamental, desde sus
inicios fueron condenadas por otros grupos de poder como la Iglesia ca-
télica. Los curas las llamaron “las escuelas del diablo”, y “amenazaban
con excomulgar a las familias de los muchachos que se inscribieran, y
hacfan correr rumores sobre las précticas inmorales que se realizaban en
los internados” (Coll, 201, p. 83). En un momento donde no se impulsaba
la coeducacién, uno de los aspectos mds novedosos de las ENR fue preci-
samente su organizaciéon como internados mixtos (Civera, 2008, p. 63). La
estigmatizacién continu6, particularmente durante la década de 1930, a
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través de grupos opositores como los Cristeros que se dedicaron a quemar
escuelas, mutilar maestros y a violar maestras.!

Ser maestro significaba enfrentar no sélo el aislamiento y las dificultades de
habitar tierras lejanas, sino exponerse a la violencia de los que defendian el
antiguo orden. De alli la imagen del maestro que cargaba el libro en un brazo
y el rifle en el otro, un heroismo celebrado tanto en circulos populares como
en oficiales, y que muestra el papel tan importante que ocupa el maestro ru-
ral en la historia contemporédnea (Padilla, 2009, p. 87).

A partir del sexenio avilacamachista, “el maestro se convirtié en un fun-
cionario pedagdgico, en un burdcrata, ya no era un lider popular [...] Sus
funciones quedaron reducidas solamente al &mbito escolar” (Galvén, 1997,
p- 56). Por ejemplo, para el General Brigadier, Octavio Véjar Vdzquez, se-
cretario de Educacién Publica, el profesor normalista rural debia aprender
de la ciudad y adoptar los conceptos urbanos como modelo (Avila, 2017, p.
312), por lo que, en 1942, los planes de estudios de las Normales Rurales
y Urbanas fueron unificados sin importar las diferencias de los contextos
educativos.

Otro cambio radical se dio en 1949. Con argumentos moralizadores se
eliminaron las ENR mixtas y fueron reorganizadas en 10 escuelas de hom-
bres y 10 de mujeres (Flores, 2019). Ademds, durante esa década fueron
severamente afectadas por los recortes presupuestales, por lo que para
ese momento existian 20 ENR (quince menos que en la década anterior).
La politica de abandono se hizo oficial, propiciando constantes huelgas,
“exigiendo prdcticamente lo mismo que atin reclaman hoy: mejor alimen-
tacién, ampliacién y mejoramiento de las aulas e instalaciones, material
did4ctico y herramientas para el campo” (Coll, 2015, p. 84).

Asi, en los afios 40 y 50, el deber ser normalista del cardenismo entra-
ba en pugna con el deber ser del nuevo régimen, acotado a lo que espe-
raban que fuese un ciudadano urbano. Fue en ese momento cuando las
entrevistadas comenzaron su educacion inicial. En efecto, el testimonio
de Bertha refleja la politica de unidad nacional de Avila Camacho en una
ciudad en crecimiento: “era un momento como de mucho amor a la patria,

! De acuerdo con David L. Raby (citado en Lépez, 2017, p. 14) hubo cerca de 200 casos
de maestras y maestros victimas de violencia.
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los honores a la bandera se vivian con mucho respeto. Alguna vez llegué
a participar con una declamacién en unos honores a la bandera que hasta
fue grabado para el radio” (B. Gutiérrez, entrevista realizada el 27 de julio
de 2021).

Por otra parte, para las maestras Alma y Herminia Gémez, quienes se
formaron en la Escuela Normal Rural “Ricardo Flores Magén” en Saucillo,
Chihuahua, el maestro del ideario cardenista como lider social seguia —y
sigue— permeando:

La mayorfa de maestros de la Normal —entre ellos mi mamd y mi papd—
habian sido formados en épocas de Lazaro Cérdenas cuando la educacién
socialista, entonces tenfan ideas muy de izquierda, muy liberales [...] algu-
nos maestros directamente no andaban en las invasiones como andaba mi
papa que cada lunes y martes lo metfan a la cdrcel, pero simpatizaban y apo-
yaban [...] yo recuerdo que en secundaria la historia era una historia critica
lo que nos ensefiaban, y sf tuvimos una formacién por parte de los maestros
en el sentido de una posicién muy critica con respecto a cémo estaban las
cosas en el pais. (A. Gomez, entrevista realizada el 2 de mayo de 2022).

Mi mamd y mi papd se formaron en la escuela socialista, donde las mu-
jeres podiamos estudiar lo que quisiéramos [...] fue una familia distinta para
aquella época [...] Mi formacién, la vida en mi familia fue muy liberal, muy
abierta, tanto los hombres como las mujeres tuvimos oportunidades, nunca
fue el matrimonio el objetivo de la vida, siempre era mejor ser inteligente que
bonita, ir a la escuela que otra cosa. (H. Gémez, entrevista realizada el 4 de
mayo de 2022).

Con el cambio de época, las demandas de justicia social dejaron de ser el
centro de la agenda politica. En consecuencia, las movilizaciones socia-
les comenzaron un proceso de represién por parte del Estado. Por ejem-
plo, miles de estudiantes normalistas y profesores sufrieron el cese y en-
carcelamiento de quienes se unieron al Movimiento Revolucionario del
Magisterio encabezado por el maestro guerrerense Othén Salazar entre
1956-1960, cuyas demandas eran mejorar las condiciones laborales y la de-
mocratizacién del sindicato.

En 1969, la solidaridad e intensa actividad de los estudiantes normalis-
tas con los estudiantes reprimidos el afio anterior en la Ciudad de México,
pero, sobre todo, debido a su propia organizacién, fueron contestados de
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inmediato por el Estado al aplicdrseles la Reforma a la Educacién Rural de
1969 que elimind otras 15 ENR de las 29 que existian para ese momento y
las transformé en Escuelas Secundarias Técnicas Agropecuarias (Flores,
2019, p. 205).

El contexto antes descrito fue parte del mundo donde las jévenes nor-
malistas entrevistadas fueron construyendo una identidad profesional,
una forma de ser, de hacer, de sentir y pensar su quehacer docente. Ante
las recurrentes puertas cerradas por la legalidad, vislumbraron posibili-
dades radicales creadas por las alianzas entre sectores populares.

SER MAESTRA NORMALISTA EN LA
SEGUNDA MITAD DEL SIGLO XX

Ser normalista no implicé para las entrevistadas ser tinicamente maestras,
sino ser actoras centrales en sus comunidades. La eleccién de esta profe-
sién se debid precisamente a las dindmicas sociales en las que se vieron
inmersas desde su Educacién Bésica. Asi, para Bertha, sus maestras fue-
ron ejemplo de disciplina, pero también de respeto, carifio y pasién por el
aprendizaje:

Me tocaron maestras que no eran autoritarias, o sea, si bien eran estrictas,
pero tenian acercamiento con el alumnado, habia didlogo, si tt buscabas a tu
maestra para preguntarle algo aparte, ella te atendia, habia ese acercamiento,
esa comunicacién, algunas eran amorosas también [...] el ambiente era cor-
dial en el salén de clases, creo yo, que todo eso me hacia pensar que yo queria
ser profesora [...] Me gustaba mucho también c6mo cuando ellas empezaban
a hablar se guardaba silencio como un respeto —que ahora ya es muy dificil
creo yo— pero en ese momento todos esos rituales a mi me cautivaban, la
formacién en el patio, tomar distancia, entrar al salén de clases, el saludo y
luego el nombrar lista, era como un mundo muy estructurado, no habia repa-
rado en ello hasta que empecé a ser profesora, y nunca me he arrepentido de
esa profesién, me encanté toda la vida [...] Y yo digo, y de una vez lo quiero
mencionar, que siempre seguf siendo profesora, porque yo abandoné todo
cuando me dediqué a la militancia, pero en todas las etapas de mi vida segui
siendo profesora (B. Gutiérrez, entrevista realizada el 27 de julio de 2021).
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Asi como este primer acercamiento con la docencia implicé la voluntad de
dedicarse a ella, para Alma Gémez las experiencias de la infancia también
fueron significativas, s6lo que para ella el referente principal no fueron
sus maestras directamente, sino su familia:

Mi papd queria ser doctor [...] primero trabajé en la Normal de San Marcos,
Zacatecas, y después se fue a la Ciudad de México a estudiar medicina por-
que aqui no existia la Facultad de medicina. [...] Cuando mi papd terminé de
estudiar medicina se vino a hacer su servicio social a Ricardo Flores Magén
[municipio] y al rato ya era maestro también de la Normal. Entonces, en el
afo de 1962 la Normal se cambia a Saucillo [...] Bueno, mi papd y mi mam§,
maestros; mi abuela Juanita, maestra también y otras tfas también maestras.
Entonces como que el ambiente era... a mi nadie me pregunté “;qué quieres
estudiar?”, y si me preguntaron pues yo creo que fue lo que les dije. (A. G6-

mez, entrevista realizada el 2 de mayo de 2022).

Las pocas opciones de estudio hacian ver en la docencia una posibilidad
de movilidad social. A esto, podia sumarse que el contacto con padres
normalistas las socializ6 en la importancia de la ensefianza para la supe-
racién de los problemas mds inmediatos, tanto familiares como locales.
Asi, Herminia Gémez coincide con Alma, cuando sefiala que:

Yo creo que yo soy maestra porque naci en una familia de maestros: mi papd
era maestro, egresado de Salaices, Chihuahua, de una Normal Rural; y por-
que en ese tiempo era dificil acceder a otros niveles educativos, y en la Nor-
mal de Saucillo, donde yo estudié la parte inicial de mi carrera, se hacfa un
examen, pero dentro de los requisitos que tenia uno que cumplir era ser hija
de campesino o de maestro. No cualquier persona podia ir ahi a ese lugar (H.
Gomez, entrevista realizada el 4 de mayo de 2022).

El ingreso a las normales se daba entre los 11 y 13 afios, por lo que su
independencia y madurez intelectual se da desde una etapa temprana.
Alma recuerda:

Llegdbamos ahi a los 12, 13 afios, a hacernos cargo de nuestras vidas, [...] a
administrar el poco dinero que llegaba de nuestras casas, y a hacerse respon-
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sable realmente a una edad muy corta [...] yo tengo muy buenos recuerdos
por todos lados; por un lado, los maestros habian sido comparfieros de mi
papd y mi mamd en la Normal del estado, y eran mis maestros. Cuando mi
padre muere, de alguna manera ellos eran alguien muy cercanos; y luego
por otro lado, tenfamos una vida muy espartana, nos levantdbamos a las 5:30
de la mafiana, tenfamos dos clases antes del desayuno y luego cuatro entre
desayuno y comida, y luego otras dos o tres en la tarde y una hora de estu-
dio o de tarea y a dormir a las 9:30. Era de todos los dfas, invierno o verano,
como fuera a clases en la madrugada practicamente, a oscuras en invierno
(A. Gémez, entrevista realizada el 2 de mayo de 2022).

Aunado a esto, Herminia describe:

Yo entré a la Normal Rural de Saucillo en 1964, ahi entrdbamos de 12 afios y
de 11, porque hacfamos la secundaria, que era de tres afios, y la Normal bési-
ca, como le dicen ahora, que era de tres afios también; o sea, era un internado
de seis afios [...] El enfoque de la educacién era un enfoque socialista, era un
enfoque con planes y programas nacionalistas, y dirigida principalmente a
la gente méds pobre. Los maestros que ibamos a salir de ahi ibamos a apoyar a
los campesinos y a los obreros, y desde la Normal haciamos trabajo conjunto
con ellos. Mi vida fue un poco distinta al comun [...] el propio hecho de que a
los 13 afios voy a hacerme cargo de mi vida, porque si, estaba en una institu-
cién y todo, pero tenia que lavarme, plancharme, tenia que cuidar mi dinero,
administrarme, tomar decisiones, ir y venir, entrar y salir, no era tan comin
(H. Gémez, entrevista realizada el 4 de mayo de 2022).

El internado, como organizacién ntcleo de las ENR fue un espacio de tra-
dicién comunitaria que mantenia redes de solidaridad en donde tejian
relaciones politicas y formas de trabajo comunitario entre las estudiantes,
mismas que se buscaban replicar en sus centros de trabajo. Esto nos lleva
a observar la accién politica de las maestras.

ACCION POLITICA EN LAS NORMALES

Alma y Herminia Gémez habian estado construyendo una lucha estu-
diantil y social antes de su radicalidad, es decir, su politizacién fue un
trayecto desde sus participaciones en comités de toma de decisiones en la
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Normal rural donde estudiaban. Alma era secretaria general de la Socie-
dad de Alumnas de la Normal de Saucillo y la representante de su escue-
la ante la Federaciéon de Estudiantes Campesinos Socialistas de México
(FECSM). Asi lo recuerda:

La Sociedad de Alumnas se involucraba en todas las acciones de las orga-
nizaciones campesinas, fueron afios de mucha lucha acd en Chihuahua de
grupos solicitantes de tierras fundamentalmente. Participdbamos [...] en in-
vasiones de tierras, marchas, protestas aqui en el Palacio de Gobierno [...] los
estudiantes de la Normal del estado, de la Universidad, por becas, casas de
asistencia, luego los maestros estatales por servicio médico, porque no tenfan
seguridad social. Eran movimientos muy, muy, muy grandes, pero ya algu-
nos de los dirigentes de este movimiento [eran] detenidos constantemente,
reprimidos [y tomaron] la decisién de la via armada, entre ellos mi padre (A.
Goémez, entrevista realizada el 2 de mayo de 2022).

Es claro que estas organizaciones politicas no nacieron como organizacio-
nes armadas, sino que la represién las orill6 a eso. Por lo mismo, seria un
error suponer que la militancia politica de las maestras supone de facto la
militancia armada.

Continuando con la formacién politica ya como normalistas, Hermi-
nia reconoce la conjuncién entre su formacion politica familiar y su labor
como presidenta de Club de Orientacién Politica e Ideolégica (COPI).

Ese era el origen de mi formacién, y luego mi pap4 tenia la misma formacion.
Yo desde que naci sabia que habia que defender a los campesinos, que habia
que apoyar a la gente pobre, que si llegaba alguien que tenia mucho frio y no
traia con qué cubrirse, pues ahi va la chamarra de mi papéd y habia la ropa
de... Esa es mi formacioén, asi fui como llegué a octubre de 69, que me expul-
san [de la Normal].

Ese organismo era para hacer pldticas, les ensefidbamos a las comparie-
ras los estatutos de la escuela, participdbamos en todas las luchas que habia,
le ddbamos fundamento [...] por ejemplo, fuimos a apoyar a unos empresa-
rios de triplay de Parral que hicieron una marcha, de Parral a Chihuahua y
nosotros los acompafiamos, pero avisdbamos a las compafieras por qué iba-
mos, por qué nos necesitaban los obreros, porque les hacian falta mds salario.
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Todo eso el COPI —vamos a decir— lo sustentaba, lo explicaba, lo defendia, y
las compafieras participaban con nosotros, porque ya para esas alturas éra-
mos 300 alumnas (H. Gémez, entrevista realizada el 4 de mayo de 2022).

Esas vivencias fueron conformando un cuerpo de experiencias que nutrie-
ron el interés de estas estudiantes normalistas por participar en diferentes
luchas sociales, desde la solidaridad con movimientos estudiantiles repri-
midos en otros estados, hasta la empatia con obreros explotados, y tam-
bién reprimidos violentamente. No obstante, atin no se hablaba de una
revolucién armada, pues su participacion se agrupaba en manifestaciones
pacificas: mitines, marchas, organizacion, etc.

Alma y Herminia fueron hijas de la revolucién popular, que supuesta-
mente romperia con la estructura porfirista que a pesar de la Revolucién
mantenia situaciones de explotacion y marginalizacion. Los discursos de
su formacién provenian de la lucha por la justicia social, esa era su heren-
cia: la lucha por la tierra, el arraigo a la “revolucién interrumpida” y ver-
dadero cambio que ante una promesa no cumplida, no debe resultar ajeno
“el que a muchos de [las y los normalistas] se les asocie con expresiones
radicales muestra hasta qué punto el proyecto original fue abandonado”
(Padilla, 2009, p. 88).

Por otro lado, las estudiantes se colocaban al centro de las comunida-
des marginadas como promotoras o coordinadoras de su accion colectiva.
Sus actividades no estaban vertidas exclusivamente hacia la escuela, sino
que su formacién previa, sobre todo politica, permite un ir y venir de ex-
periencias que se alimentan con el trabajo comunitario. Formar parte de
organizaciones estudiantiles aviva el deseo y aumenta la experiencia en
torno a la resolucién de conflictos en la comunidad. Su ser docente estaba
impregnado por el ideario cardenista.

No obstante, este ser maestra comprometida con la transformacién su-
frié6 cambios que llevaron a su radicalidad, cuando el Estado no sélo dej6
a un lado el proyecto revolucionario rural, sino que dirigié su aparato
represivo contra este espacio y, por extension, contra los maestros rurales.

DE LA ESCUELA A LA GUERRILLA

La década de los 60 y 70 vivi6 el estallido de movimientos armados tanto
en ambitos rurales como urbanos en casi todo México debido a la negativa
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del Estado para dialogar con los grupos sociales en torno a los problemas
estructurales que el abandono del proyecto revolucionario profundizaba.
Gran parte de las y los jévenes que se incorporaron a los movimientos
politicos armados eran estudiantes. Por ello, el reclutamiento se dio ge-
neralmente en universidades y escuelas Normales. Dos de las profesoras
entrevistadas ya estaban incorporadas al magisterio como docentes frente
a grupo cuando ingresaron a la LC23S y al MAR; una continuaba como es-
tudiante normalista.

Durante el sexenio de Miguel Alemdn Valdés (1946-1952), los movi-
mientos de protesta fueron constantes. La ruptura del pacto social, deri-
vada de las crisis del final del “milagro mexicano”, provocé reacciones de
distintos grupos sociales. Para evitar la protesta social, el gobierno recu-
rri6 al articulo 145 y 145 bis, referente al delito de disolucién social, para
encarcelar a lideres politicos y a militantes que participaran en diferentes
manifestaciones o movimientos. Ademads, fue central la creacién de poli-
cfas especializadas en la represién violenta y el espionaje, como la Direc-
cién Federal de Seguridad (DFs) (Vicente, 2019, p. 44).

En 1958, durante el gobierno del también priista Adolfo Ruiz Cortines,
los ferrocarrileros y maestros encabezaron una movilizacién que cimbré
al sistema politico. Las criticas al sometimiento politico fueron efectivas
para movilizar a miles de trabajadores en demanda de democracia sindi-
cal y mejores condiciones de trabajo. A pesar del apoyo popular, los lide-
res Demetrio Vallejo, Valentin Campa y Othén Salazar fueron enviados a
la prisién de Lecumberri. Durante el mandato de Adolfo Lépez Mateos
(1958-1964) fue asesinado el lider agrario Rubén Jaramillo, junto a su es-
posa e hijos, después de una reunién de pacificacién con el presidente
en 1962. Entre 1964 y 1965 se llevé a cabo la movilizacién de los médicos
quienes también fueron sometidos por las fuerzas militares y los lideres
encarcelados (Vicente, 2019, p. 34).

El control y la represién se extendié en los medios urbanos y rurales.
En 1967, una manifestaciéon en Atoyac, Guerrero, acab6 con la entrada del
ejército y la policia, causando decenas de manifestantes heridos y muer-
tos; uno de los sobrevivientes fue el maestro Lucio Cabafias, quien huyé
a la sierra, fundé el Partido de los Pobres y a partir de éste surgié una de
las guerrillas mds emblemdticas de nuestra historia (Avila, 2022, p- 135).

La tensién sigui6 creciendo hasta 1968, cuando México fue sede de las
Olimpiadas y Diaz Ordaz prefirié que el pais fuera visto como uno esta-
ble, aunque no hubiera libertad en su interior. El 2 de octubre en un mitin
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realizado en la plaza de las Tres Culturas Tlatelolco, un grupo de militares
vestidos de civiles comenzé a disparar contra los estudiantes, policias y
otros soldados para crear confusién y desatar una balacera, hasta el dia de
hoy no hay una cifra del nimero de masacrados.

Lourdes Quifiones, del grupo Lacandones, quien justifica su partici-
pacién en los movimientos armados de la década de los setenta como “le-
gitima defensa” (Méndez, 2019, p. 91) relata que:

Antes del 2 de octubre yo no estaba de acuerdo con la lucha armada, y asi
se lo manifestamos a Arturo Gdmiz, uno de los lideres del asalto al cuartel
Madera. Pero esa represion espantosa del 68 nos confirmé que no habia més
camino [...] que no se permitiria ninguna disidencia. Concluimos: si por ir a
un mitin pacifico te asesinan jno pues que valiera la pena! [...] Habia que or-
ganizar el poder del pueblo y el pueblo necesitaba un ejército, un ejército de
su lado, porque ese ejército estaba al servicio de las clases que lo dominaban
y que lo tenfan en tan malas condiciones. Entonces, no quedaba otra que la
lucha armada (Quifiones en Méndez, 2019, p. 94).

En la investigacién de Avila (2022), las guerrilleras Yolanda Casas y Lout-
des Quifiones sefialaron también que la matanza del 2 de octubre de 1968
fue una experiencia definitoria, “generando en ambas un sentimiento de
impotencia, rabia, miedo y tristeza que las llevé a concebir la violencia
como la tinica respuesta posible” (p. 39).

En dos de los relatos de las maestras entrevistadas, asi como en los testi-
monios de otras militantes, hay una conviccién de que el Estado las orill6
a radicalizarse. En sus narraciones hacen hincapié en que no les dejaron
otras opciones. Una vez agotadas las instancias, al ser recibidas con vio-
lencia, decidieron ingresar a la lucha armada: “esa sensacién de ser arras-
tradas u obligadas fue asimilada por ellas como un problema determinan-
te en sus vidas, pues no podian quedarse pasivas; su conciencia y su sentir
se revelaron para colocarse frente a su realidad como sujetas sociales y
politicas” (Avila, 2022, p. 40).

En el siguiente sexenio, Luis Echeverria Alvarez (1970-1976), ya como
presidente, también apost6 por la represién como medio para desmovi-
lizar a los estudiantes, que criticaban precisamente el autoritarismo y el
uso extendido de la violencia. Un ejemplo de ello es la matanza estudiantil
del 10 de junio de 1971, conocida popularmente como “El Halconazo”, que
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tuvo lugar en los alrededores de la Escuela Nacional de Maestros, en la
Ciudad de México.

Como la participacién pacifica no daba resultados, en distintas comu-
nidades rurales y ciudades emergieron organizaciones politico-armadas,
a las que el gobierno denominé “guerrillas”. Entre las mds conocidas del
medio rural se encuentran los levantamientos encabezados por los profe-
sores Lucio Cabafias y el Partido de los Pobres y Genaro Vazquez con la
Asociacién Civica Nacional Revolucionaria en Guerrero y organizaciones
politico-militares como el Movimiento de Accién Revolucionaria (MAR) en
Chihuahua o la Liga Comunista 23 de Septiembre (LC23S) que nacié en
Jalisco en 1973 (Aguayo, 2021, p. 172).

En sintesis, el México donde a las maestras les tocé crecer, indepen-
dientemente de las regiones donde vivian, se caracterizé por la ruptura
del pacto social: las promesas de la Revolucién se diluyeron ante la conti-
nuidad de la desigualdad social, el control y el autoritarismo estatal, la falta de
oportunidades de movilidad social, el abandono del campo, la nula democra-
tizacién de espacios educativos, laborales o sindicales, y la criminalizacién de
la disidencia politica.

Estas circunstancias impactaron de manera general en una genera-
cién de jévenes que quisieron romper con las practicas que los mantenian
inmoviles. No obstante, serfa un error afirmar que existe una relacién de
causa-consecuencia directa entre este contexto politico y la decision final
de tomar las armas por parte de las maestras. Si bien el contexto explica
en gran parte esta accién, los factores individuales deben destacarse, pues
son ellos los que permiten explicar por qué para ellas el ser maestra pre-
valece por encima del ser guerrillera.

Méndez (2019) sefiala que las organizaciones politico-armadas men-
cionadas en este trabajo estaban conformadas por 15 por ciento de mu-
jeres (LC23S) y por 26 por ciento (MAR). En ambas investigaciones la edad
de participacién rondé entre los 16 y 17 afios, y la mayoria no rebasaban
los 24 afios cuando fueron liberadas. La juventud, sin duda serd una de
las caracteristicas principales en las y los exmilitantes. Pero ;qué llevé a
estas mujeres a incorporarse en un momento especifico, donde no sélo
transgredian el “deber ser” maestra, sino desde el “deber ser” mujeres j6-
venes? Castorena (2019, p. 24) propone contemplar tres categorias para que
el involucramiento de estas mujeres con los grupos armados ocurriera:
voluntad, circunstancias y decisién. Por ejemplo, la voluntad se encuentra
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directamente relacionada con una participacién previa y no necesaria-
mente se ve implicada en la decisién. Explica:

Una mujer puede haber participado en un activismo publico (estudiantil y/o
campesino), eso la coloca ya en un espacio ideolégico afin a las causas de los
grupos armados; es decir, ya tenfa la voluntad y luego podia decidir si se in-
volucraba mds o no. Por otra parte, hubo mujeres que decidieron involucrar-
se, pero lo hicieron mds a partir de las circunstancias que por una intencién
previamente construida. Y, por dltimo, existieron aquellas mujeres que no
tuvieron la voluntad ni fue su decisién involucrarse en y con la operacion
de los grupos armados; sino que fue una cuestién meramente circunstancial
que asi fuera (Castorena, 2019, p. 24).

Empleando estos tres conceptos, si bien ya existia voluntad en dos de ellas
(participacion en movimientos estudiantiles y sociales pacificos previos),
las circunstancias familiares o sentimentales estdn ligadas a las decisiones
de estas tres maestras. En ninguno de los casos su participaciéon fue sola-
mente circunstancial.

En el caso de Bertha, ella no vive un proceso de politizacién dentro de
alguna institucion como las universidades o ENR. Al narrar su involu-
cramiento en la militancia, Bertha hace referencia a otra identidad: el
barrio. Los recuerdos que Bertha recupera del barrio de San Andrés,
donde creci6é en Guadalajara, tienen que ver con la socializacién y la
comunidad: “cuando la televisiéon apenas estaba por llegar, [salifamos]
a corretear en las calles, jugar esos juegos del ‘puente robado’, del ‘be-
be-leche’, ‘stop”. Y es que, de acuerdo con diferentes testimonios, en ese
momento, las calles y las plazas eran espacios ptiblicos muy importantes
en la construccién de redes de socializacién y ocio.

Ademds de las constantes referencias que hace sobre el barrio de San
Andrés, en distintos momentos de su narracién involucra a uno de los
personajes con los que construye su relato: su novio Arnulfo Prado Rosas
“el Compa™:

Habia un grupo de jévenes que era la Federacién de Estudiantes de Guada-
lajara [FEG] que se autonombraban representantes, y entonces hacfan unas
elecciones muy amariadas [...]. Yo tenfa un novio [de los Vikingos contrario
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al FEG], uno que era lider, y este novio Arnulfo Prado Rosas, le decfan “el
Compa”, este novio era muy destacado, tenfa un gran liderazgo, y en la se-
cundaria él era uno de los mds defensores (B. Gutiérrez, entrevista realizada
el 27 de julio de 2021).

Yo empecé a conocer un contexto social mds amplio, nacional e interna-
cional, a través de sus palabras: las revoluciones rusas, china, cubana y la
guerra de Vietnam. La pobreza extrema y el movimiento del 68 eran temas
de nuestras conversaciones (Gutiérrez, 2017, p. 429).

Aunque su “despertar” politico lo atribuye a la experiencia compartida
con su pareja, es innegable que, durante su propia experiencia de vida,
familiar y docente, se hizo de un capital cultural y politico que le permiti6
posicionarse contra las desigualdades. Aqui, por lo tanto, consideramos
que esa relacién potencié una agencia politica que ella habia construido
previamente. De esta manera se entiende que durante su narracién vaya
ligando su inmersién a la historia de su barrio (circunstancia) y su noviaz-
go (voluntad) como sus causas de politizacion:

Yo luchaba porque entendia la desigualdad social, claro que la entendia; en-
tendia el imperialismo norteamericano, nos inspiraba mucho la Revolucién
Cubana y sus héroes; o sea, nuestro movimiento tuvo un toque guevarista,
aqui en Guadalajara [...] pero yo ahi entendi que habia otras realidades fue-
ra de lo que era la realidad familiar; yo vivia encapsulada en una zona de
confort en mi familia, si bien no éramos ricos, porque nunca lo fuimos, pero
cuando nos decian “estudian hasta donde quieran” pues era porque el traba-
jo de los mayores en la familia lo permitia [...] yo entendi la realidad social
entre lecturas y entré a confrontarla duramente (B. Gutiérrez, entrevista rea-
lizada el 27 de julio de 2021).

De la misma manera que Bertha liga su inmersién a su barrio y noviazgo;
Alma y Herminia, durante sus narraciones describen constantemente que
existia la voluntad de participar por la inmediata relacién con la circuns-
tancia familiar:

Mira, no era muy dificil, mi papd habia muerto en la primera lucha arma-
da después de la Revolucién por cambiar la situacién [se refiere al ataque
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del cuartel Madera el 23 de septiembre de 1965] [...]. Sabia que el pais esta-
ba mal, y bueno, en general los paises de América Latina, y con la bota del
imperialismo yanqui puesta, porque ademds cuando triunfa la Revolucién
Cubana, hay una campafia terrible en contra de los comunistas [...]. Enton-
ces yo estaba en tercero de primaria en “Flores Magén” cuando una de mis
mejores amigas me dijo “comunista” en tono de insulto. Yo no sabia qué era
comunista, pero el tono ofende y le di una cachetada [...]. Llegué a mi casa,
mi papd ya se habia enterado, y me pregunté cémo me habia ido, y pues ya
le tuve que decir [...]. Entonces mi papd me explicé qué era ser comunista. Yo
no recuerdo que me dijo, pero lo que si me quedo claro es que ser comunista
era luchar para que toda la gente tuviera resueltos todos sus problemas, de
salud, de educacién, de alimentacién, y entonces yo le dije “voy a ser comu-
nista”. (A. Gémez, entrevista realizada el 2 de mayo de 2022).

Entonces, es importante destacar estos elementos que explican la incor-
poracién de las maestras a los movimientos armados. Un aspecto funda-
mental fueron sus relaciones familiares y el énfasis en el cuestionamiento
a las desigualdades. Posteriormente, en las escuelas siguieron un proceso
de politizacién y aprendizaje sobre lo que era participar directamente en
movilizaciones u organizaciones politicas. Simultdneamente, otras expe-
riencias personales como el asesinato de un padre radicalizado, los apren-
dizajes con su pareja sentimental, y el conocimiento de la brutal represién
estatal vinieron a significar la gota que derramaria el vaso.

Ahora bien, antes de tomar las armas, algunas de las entrevistadas ya
habian tomado partido ideoldgico y acciones concretas. Asi, Bertha sefial6
que:

mientras era nomads simpatizante, yo repartia propaganda, pegaba engoma-
dos, aclaraba situaciones de un mitin que habia sido reprimido muy vio-
lentamente y mi casa se empez6 a convertir en sitio de propaganda, ahi la
redactdbamos en unas maquinas de escribir —esto suena a fantasia, pero
fue real—, en unas maquinas de escribir poniamos papel pasante y un papel
delgadito, papel cebolla, y haciamos como cinco o seis copias diciendo lo que
realmente habia ocurrido en ese mitin, que era que la FEG habia llegado agre-
diendo y habia asesinado a comparieros (B. Gutiérrez, entrevista realizada el
27 de julio de 2021).
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De acuerdo con Méndez (2019, p. 145) una de las técticas y estrategias es-
pecificas para el reclutamiento en la Liga Comunista 23 de Septiembre
(LC239) consistia en brigadas especificas que se encargaban de ir a escuelas
y universidades buscando integrarse a grupos de jévenes para conocerlos y
ser participes de sesiones de lectura y estudio donde daban a conocer sus
posiciones ideoldgicas, y ahi observaban a las y los posibles candidatos para
reclutarlos.

En los circulos de estudio resulta que la manera de reclutar a la gente, para
estar en la liga, era que, entre tus conocidos, entre tus contactos que tenfas
que simpatizaran, habia que estudiar documentos de los Madera, o El Mani-
fiesto o el Quehacer, o sea, ahi no se juntaban grupos, como ya era algo mds
clandestino, entonces ahi lo que haciamos era que yo atendia de a dos tres
personas o de a uno, y con cada uno estudidbamos cosas distintas.

Yo creo que uno va buscando uno en que puede ser maés ttil. Yo les decia
a mis comparfieros que yo queria estar en circulos de estudios y eso yo lo
aprendi [...] creo que en ese sentido yo fijaba un lugar seguro, ser docente,
porque yo era la que... o sea, era otro método, pues, porque en ese método,
era como una lectura comentada, pero la parte ideolégica sobresale y hacia
eso me enfoqué.

Me acuerdo de que iba con unos muchachos [...] ellos eran estudiantes
de prepa, y en su cuarto de él estudidbamos, invitaba dos o tres amigos, y
ahi estudidbamos algtin documento y en eso uno tenia que darse cuenta
[...] quién tenia intencién después de participar mds a fondo, o quién estaba
muy receptivo a la ideologfa. Entonces me acompaifié un dia uno de los mu-
chachos que era lider en su prepa al camién y luego me dijo “fijate, Tita, mi
mamd me dijo ‘oye, pues qué buena maestra es Tita que viene hasta la casa
a explicarles cosas, de la escuela’. El le habia dicho eso a su mams, que yo
les daba clases aparte para que no reprobaran, entonces su mama tan atenta
conmigo que dije, “ay, Dios mio, cuando sepa” [...] Entonces... pero no digo
que fue algo numeroso, pero si era una tarea que yo tenia (B. Gutiérrez, en-
trevista realizada el 27 de julio de 2021).

Alma, por su parte, narra que fue reclutada por un lider normalista de la
FECSM:
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Me pasé méds de un mes en una escuela de cuadros a orillas del lago de Pétz-
cuaro [...] yo entre las cosas que hacia acd en Chihuahua después de la es-
cuela de cuadros era cambiar délares a pesos, y ya venian y recogian el di-
nero. Pero también decidieron que siguiera trabajando, trabajé todo ese afio
escolar en Delicias, y ya a partir del siguiente me fui a la vida clandestina,
dejé de trabajar, y luego verds, qué fue... 69-70... Estaba yo en Delicias toda-
via trabajando, todavia no me iba a la clandestinidad cuando cayé el primer
grupo en febrero del 71, que detuvieron a un grupo grande y que se supo
que se habian entrenado en Corea, que habian pasado por Rusia, el gobierno
mexicano expulsé al embajador de Rusia, y “traidores a la patria”, y bueno,
fue una campafia terrible en contra los compafieros presos, el primer grupo
del MAR (A. Gémez, entrevista realizada el 2 de mayo de 2022).

Adn no pasaban a la vida clandestina, ;cémo se decidieron a hacerlo? In-
corporarse a la LC23s o al MAR implicaba iniciar una vida nueva. La deci-
sién de cambiar su proyecto vida para desenvolverse en la clandestinidad
empezaba con el cambio de nombre e identidad. Las militantes también
tuvieron que renunciar a sus aspiraciones, recordemos que en su mayoria
pertenecian a una clase media con estudios en educacién media o supe-
rior, lo que implicaba renunciar a un posible futuro profesional; pero tam-
bién a sus familias, amistades y novios.

En el caso de la profesora Bertha, como se menciond, un factor deter-
minante en su radicalizacién e ingreso a la LC23S fue su novio y el asesi-
nato de éste:

La leccién mds fuerte que vivi fue el asesinato de Arnulfo Prado Rosas “el
Compa” [...]. La FEG lo mat6, lo asesing, y yo quedé muy dolida y quedé con
ganas de hacer muchas cosas que yo apenas estaba entendiendo con lo que
él me explicaba y con las lecturas que él me acercaba. Entonces yo quise
meterme hasta la cocina [...] Yo empecé a visitar a los presos politicos y ya
estaba yo mds metida en el movimiento, pero era mi manera de sentir que yo
todavia podia entender mads lo que él buscaba, era una manera de continuar
unida al novio, al novio tan querido y ademads de entender que se necesitaba
en ese momento mi participacion [...] y no lo dudé, dije que si.

Quiero que sepas algo: cuando lo fuimos a sepultar, la policia entré al
pantedén y quiso detener a nuestros comparfieros y poquitos comparieros ha-
bian ido porque ya estaba todo con mucha represién, los detenian de estar
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en las esquinas, en el barrio [...] y una de las mamads dijo en voz muy fuerte
“témense de las manos las mujeres, vamos a sacar a estos muchachos en me-
dio”, y eso permitié que sacdramos a muchos de ellos que los llevdbamos en
medio entre mamds y muchachas jovenes y sefioras del barrio que nomds es-
taban ahi por solidaridad [...] fue muy impresionante ver cémo cuando ellos
se querian retirar del panteén llegaban a la puerta y se regresaban corriendo,
querian brincar la barda y se regresaban o sea estdbamos rodeados, estdba-
mos acorralados, entonces todas esas son lecciones que nunca vas a leer en
ningun libro, lo viste, lo viviste y lo sentiste como represion.

Yo sentia que ahi yo tenia mucho enojo, mucha rabia, vivia la injusticia...
yo le conoci el rostro al estado represor en esa injustica; yo antes vivia en una
burbuja familiar donde yo tenfa todo resuelto, y en ese momento fue para mi,
fue un choque muy fuerte (B. Gutiérrez, entrevista realizada el 27 de julio de
2021).

En el caso de Alma, como se ha reiterado, estaba en un ambiente familiar
con trascendencia histérica en los movimientos sociales; su padre habia
muerto en el primer intento de tomar un cuartel, no obstante, su radica-
lizacién no se dio por esas circunstancias, sino que hay otro momento de
decisién individual: la represién del 2 de octubre.

236

Viene el 2 de octubre cuando estdbamos haciendo uso de nuestras garan-
tias constitucionales de organizacién, manifestacion, libertad... todo; o sea,
janddbamos haciendo uso de nuestras garantias, y nos asesinaron! Entonces
dijimos “pues no, les vamos a contestar de la misma manera”. Como que
después del 2 de... no, “como que”, si td revisas, después del 2 de octubre en
muchos estados del pais se hacen los nicleos [...]. Después del 2 de octubre
se formaron muchos grupos guerrilleros en las universidades [...] dijimos
“pues nosotros andamos legales haciendo uso de nuestros derechos —no
sabfamos que eran derechos humanos, pero eran garantias individuales, asf
nos lo ensefiaron, y nos respondieron con el asesinato y la represién— enton-
ces con lo mismo les vamos a contestar”, como que fue algo que mucha gente
decidimos [...] Y entonces ya, nos sumamos muchos a la clandestinidad, y 2
afios después me detuvieron (A. Gémez, entrevista realizada el 2 de mayo
de 2022).
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Herminia Gémez narra un episodio que refleja la cerrazén de las institu-
ciones en ese momento, y cémo tom¢ también la decisién de incorporarse
a la lucha armada:

Yo no terminé en [la Normal de] Saucillo, porque en el 68 que fue la Masacre
de Tlatelolco, participdbamos, nos llegaba informacién, nosotras ibamos un
grupito de alumnas que ocupdbamos puestos de direccién en la Sociedad de
Alumnas —ibamos a México a eventos de la Federacién; eso desde afios an-
teriores, desde el 67 por ejemplo, el 68—. Y ya en tercero de Normal, cuando
se cumpli6 un afio de la Masacre de Tlatelolco, nosotras hicimos un minuto
de silencio, nosotras, digo a la Sociedad de Alumnas, todas, y luego nos ex-
pulsaron. Nos expulsaron a casi todas las que ocupdbamos un puesto de di-
reccién en la Sociedad de Alumnas; expulsaron al Comité Ejecutivo, expul-
saron a las del Comité de Huelga, y expulsaron a las del corl [...] Ya en ese
tiempo, en tercero de Normal, yo era la presidenta del COPI y pues claro que
me expulsaron, sin derecho a regresar. Para esas fechas, yo ya habia hecho
un trato con una organizacién armada, que era principalmente los que nos
conectamos; fuimos maestros, alumnos de Normales Rurales. Ya se habian
ido a Corea, yo no iba a ir porque estaba en el dltimo afio de la Normal, pero

s
1

como me expulsan, yo rdpido de ahi “ya estoy afuera, l1évenme a Corea”, y en
enero de 1970 me fui a Corea. Fui a Corea, ah{ recibimos instruccién militar
primero, y luego también mucha teoria marxista-leninista, mucha teoria, por
ejemplo, de los paises que estaban en lucha que si eran marxistas-leninistas,
pero no tenfan completo el esquema del socialismo (H. Gémez, entrevista

realizada el 4 de mayo de 2022).

Las tres maestras, después de un periodo de actividades, fueron deteni-
das. Bertha en su natal Guadalajara fue encarcelada por 4 afnos; Alma y
Herminia fueron encerradas en la cdrcel de Santa Martha Acatitla en la
Ciudad de México, lejos de todas sus redes de apoyo, por 3 afios y por 4
meses, respectivamente. En la cdrcel Bertha continud los circulos de es-
tudio con sus compafieras detenidas. Sefiala: “cuando fui presa politica
también di clases de alfabetizacién, por eso digo que siempre segui sien-
do profesora, se me atravesaba la necesidad de hacer eso” (B. Gutiérrez,
entrevista realizada el 27 de julio de 2021). Alma, por su parte, recuerda
que, aprovechando las politicas de rehabilitacién social en los centros pe-
nitenciarios, comenzé a organizar clases de ballet folklérico, de deportes
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y circulos de estudios, entre ellos marxistas. Dentro de la cdrcel nunca
dejaron de ser las maestras normalistas previas a su accién armada.

REFLEXIONES FINALES

El objetivo de este trabajo fue explicar y comprender, en el contexto discur-
sivo de las décadas de los sesenta y setenta del siglo XX, circunstancias, vo-
luntades y decisiones de jévenes normalistas que transitaron su formacién
y préctica docente, politizacién y lucha social de centros escolares, barriales
y campesinos a movimientos politico-armados de alcance regional y na-
cional.

Si bien la historia de las maestras no es un campo nuevo, ya que exis-
ten distintos estudios sobre la feminizacién del magisterio, y otro impor-
tante estado de conocimiento que muestra su presencia y contribucién en
la historia social, politica y cultural en diversos periodos y regiones, no
hay un énfasis en la relacién docencia-militancia en la segunda mitad del
siglo XX.

Lo segundo que me gustaria recuperar es que la historia de estas
maestras se enmarca en la propia historia de las Escuelas Normales Ru-
rales y urbanas. Si no interpretaba la historia de las maestras a la luz de
un contexto discursivo —de la politica, cultura y sociedad de una épo-
ca— serian relatos definitivamente mudos. Por ello, presento un trabajo
de contextualizacién empezando por su institucién de formacién educati-
va, recuperando las influencias barriales, familiares y comunitarias, como
elementos que nos constituyen.

En respuesta a una de las preguntas que orient6 la investigacién: ;a
partir de qué referentes las jévenes normalistas entrevistadas construyeron
su identidad profesional? Puedo argumentar que la educacién socialista
que se desarroll6 durante el cardenismo incidié en vastas generaciones
que egresaron de las Escuelas Normales Rurales, aun cuando se institu-
yeron nuevas reformas educativas. La escuela socialista, al estar ligada al
campo y a las comunidades, arraigé en las profesoras el “deber ser docen-
te” lider social, que lo transitaron después, en algunos casos, en el acom-
pafiamiento de lucha por la tierra de los campesinos y la lucha por la
vivienda de las periferias urbanas.

Durante su relato, es frecuente que las profesoras Herminia y Alma
evoquen el origen como lideres comunitarios de sus familias y se posi-
cionen como hijas de esos personajes comprometidos con el futuro del
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pais. Preservan la nocién cardenista de que el maestro rural debia ser un
lider social. Ademds, retoman el concepto: vocacién. Como conclufa Padi-
lla (2019), leer cémo las maestras recuperan sus historias familiares y las
vinculan con la comunidad con la que trabajan, aunado a su experiencia
en la militancia, es una relacién continua de décadas de pobreza, periodos
de resistencia y la sensacién de que la justicia estaba al alcance. Aquellas
jovenes normalistas que atendieron los llamados de la justicia social y los
de una educacién contra la desigualdad, emprendieron los discursos ideo-
16gicos, por su propia experiencia personal.

En este texto no se ha destacado la accién armada de las maestras en-
trevistadas, no porque carezcan de importancia, sino porque el énfasis ha
estado en su ser maestras normalistas, lo que determiné su accién politica.
Con énfasis en sus experiencias de formacién y préctica docente en paralelo
a la militancia, son un aporte a la historia de la educacién de nuestro pais.

Como vimos, el ingreso a las Normales, su participacién politica en
ellas estuvo condicionadas por su experiencia y preocupacién por el bien-
estar colectivo. Ya sea por la incidencia familiar, del contexto, o de vinculos
personales, la decisién de sumarse a la accién armada no habria sido posi-
ble sin su lucha como docentes. Limitar su radicalizacién a lo acontecido en
1968 0 1971, o a su politizacién en un espacio escolar serfa borrar una agen-
cia o trayectoria como lideres sociales; sus decisiones fueron un cimulo de
voluntades y circunstancias que las que fueron dotando de sentido.

Ser docentes para ella significé ir mucho mds alld de la instruccién. Su
profesién se convirtié en punto de partida para la construccién de expe-
riencias que buscaban y buscan el bien colectivo. La organizacién colec-
tiva por la defensa de los derechos se convirtié en su préctica cotidiana,
desde la cual se enfrentaron al Estado y a los esquemas sociales estructu-
rados frente a su ser mujer.

Las historias de estas tres mujeres apenas arrojan un poco de luz sobre
las maltiples experiencias de las mujeres que participaron en las guerri-
llas de los afios 60, en sus motivaciones y sentires. Pero también, apuntan
a la posibilidad de una construccién de una pedagogia de la memoria en
la que las experiencias pasadas contribuyan a la formacién docente en la
produccién e importancia de la memoria para realizar una de las labores
mads importantes de la docencia: la colectivizacion de la vida.

Que este trabajo sea una evidencia de que las maestras también estu-
vieron ahi, luchando por democratizar espacios, por garantizar la liber-
tad de reunién, prensa, expresion, reparto agrario, educacién publica y
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gratuita; contra la desigualdad social; contra quienes cometieron graves
violaciones a derechos humanos en las décadas de los sesenta a ochenta
del siglo XX, y sus experiencias, como las de otras tantas profesoras, no
pueden quedar olvidadas.
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INTRODUCCION

L a educacién en todos los tiempos ha sido un factor elemental para
los cambios a nivel personal, familiar, comunitario, de pais, y por
qué no decir: del mundo. Sin embargo, la historia nos narra como ésta
se ha venido transformando paulatinamente en segmentos: mientras que
para una minorfia afectada por politicas neoliberales atin no tiene acceso
porque es privatizada, para otros como un derecho restituido, estdn in-
crementando sus oportunidades, y para quienes la educacién es gratuita
y de calidad, tienen un deber y una obligacién, estdn promoviendo planes
de desarrollo humano pleno como un compromiso de nacién, para la re-
duccién de la pobreza.

Remontdndonos en los antecedentes histdricos, la educacién vista des-
de las Escuelas Normales no ha sido la excepcién. Dando una mirada en
la historia de la formacién de maestros en Nicaragua, nos damos cuenta
c6mo en su trayectoria ha surgido un sinnimero de procesos de trans-
formacién. Desde el afio 1882 se fundé el primer colegio de sefioritas y el
primer Kindergarten en la ciudad de Granada. Asi mismo, en libros de
actas de 1892, se encuentran registros de titulos con mencién de Maestros
de Educacién Superior, graduados del Instituto Nacional de Oriente, con
un sistema de internado. Para los afios de 1892 y 1893 se otorgaba el titulo
de Normalista en el Instituto Nacional de Oriente, pero también los titulos
como Profesoras y Maestros de Educacién Superior. Un dato interesante
que recuperamos en este proceso es que, desde el afio de 1882 hasta la ac-
tualidad, han sido las Escuelas Normales las encargadas de la formacién
de Maestros de Educaciéon Primaria en Nicaragua.

Con estos antecedentes, en el presente trabajo hacemos un breve reco-
rrido en la historia de la formacién de maestros en Nicaragua, en el que
identificamos cuatro etapas, a saber, mismas que ayudan a entender la
transformacién evolutiva que le da sentido a este nuevo contexto en don-
de hoy contamos con un modelo educativo centrado en la persona, con
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enfoque en el aprendizaje y que nos permite transformar la Formacién
Inicial Docente de un nivel técnico superior a nivel terciario ofertando
cinco carreras de licenciatura, las que vendrdn a mejorar los contextos de
los estudiantes aportando a la lucha contra la pobreza.!

CONTENIDO

De acuerdo con informacién presentada por la UNESCO/OREALC (2013), la
base institucional de la formacién docente en América Latina “deriva de
sus origenes en las Escuelas Normales establecidas a lo largo del siglo XI1x
en todos los paises” (UNESCO/OREALC, 2013, p. 37). Paralelamente a esta
base institucional y con el fin de atender a una creciente poblacién para el
nivel secundario, se originan instancias universitarias de formacién do-
cente, eventualmente facultades de educacién.

Inicialmente, tanto en América Latina como en el Caribe Angléfono, la
formacién docente para el nivel primario ocurria en instituciones de nivel
secundario. Esto comenzé a cambiar progresivamente desde fines de los
afios sesenta del siglo pasado, pero con mds fuerza a partir de los afios
ochenta en lo que se ha llamado tercerizacién de la formacién docente
de nivel primario. Este proceso atiin no se completa, en la medida en que
Guatemala, Hait{, Honduras, Nicaragua y Surinam mantienen un sistema
de formacién normalista de nivel secundario.

En Nicaragua, la formacién de Maestros de Educacién Bésica o Pri-
maria ha tenido grandes transformaciones significativas, donde se pue-
den definir cuatro periodos importantes, iniciando el primer periodo de
las Escuelas Normales a partir del afio 1882 a 1903 donde se fundaron:
el primer Colegio de Sefioritas y el primer Kindergarten en la ciudad de
Granada, el Instituto Nacional de Oriente (internado) Leén, quien otor-
gaba el titulo de Maestro de Educacién Superior, titulos de profesora de
Kindergarden y Profesora de Primaria e Intermedia, la primera Escuela
Normal (Masaya), para la formacién de maestros de los Departamentos de

Aqui retomamos la descripcién de Venegas Renauld con respecto a la terciarizacién, a
la que se refiere como “la ubicacién en el nivel post secundario de los procesos de for-
macién docente en la estructura de un sistema educativo. El trabajo procura, ademas,
la reflexion acerca de la importancia de elevar la calidad de la formacién docente,
por la via de procesos de educacién terciaria, como uno de los medios para la calidad
educativa de los paises” (Venegas Renauld, 2006, p. 1).
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Matagalpa, Jinotega, Chontales y del Litoral Atldntico, el Instituto Pedagoé-
gico La Salle Managua-Leon.

Aunque la Primera Escuela Normal francesa surge en 1794, para la
formacion de los futuros maestros en el arte de ensefiar con vocacion, es
durante la tltima parte del siglo XIX y las primeras décadas del siglo xx
cuando, como parte del proceso social impulsado por los revolucionarios
franceses, estas instituciones “asumen entre sus objetivos la implantacion,
tutela y control de los sistemas de escolarizacién de la poblacién infantil,
como mecanismo de culturizacién de nuevo orden liberal burgués y de
afirmacién frente a los poderes pedagégicos de la sociedad del Antiguo
Régimen, encarnados fundamentalmente en la Iglesia” (MINED, 9 de febre-
ro de 2023).

En el segundo periodo de Escuelas Normales, a partir de 1907-1949, se
crea la Escuela Normal de sefioritas de Managua. Para la formacién espe-
cial de maestras de educaciéon elemental y superior. Después pasé a ser
reglamentada por religiosas de la divina Pastora, primera Escuela Normal
Central de Varones Managua. Titulo de Maestro de Educacién Primaria
con una duracién de cinco afios, el instituto pedagégico de varones de
Managua a cargo de los hermanos de las escuelas cristianas, contratados
por el gobierno a fin de formar maestros de educacién primaria. En este
proceso encontramos que el surgimiento de las Escuelas Normales en Ni-
caragua corresponde de manera estricta con las miradas e interpretacio-
nes de su gobierno. Asi encontramos que durante el periodo denominado
“Modernizacién del estado”, promulgado por el presidente José Santos
Zelaya Lépez (1893-1909), las escuelas normales que fueron creadas tu-
vieron fundaciones basadas “en género, procedencia geografica y clases
sociales” (MINED, 9 de febrero de 2023).

En el Diario de Nicaragua del 17 de septiembre de 1895, se publicé un
decreto ejecutivo con el que se establecié una Escuela Normal en Masaya,
“para civilizar a los indios que habitaban los departamentos de Matagal-
pa, Jinotega, Chontales, y la Costa Atldntica, a la que ingresarfan 10 alum-
nos por cada departamento y 30 del litoral atldntico” (Diario de Nicaragua
del 17 de septiembre de 1895, citado en MINED, 9 de febrero de 2023).

Tres afios después, en 1898, se funda el Instituto Nacional de Oriente
en Granada y el Instituto Nacional de Occidente en Leén; y segtin Isolda
Rodriguez, como se cita en Portugal-Duarte (2017): “En cuarto afio, a los
alumnos les impartian una asignatura de Pedagogfa, y asf los formaban
en el magisterio” (citado en MINED, 9 de febrero de 2023).
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Luego, en 1908 se establece en Managua la Escuela Normal de Sefiori-
tas, una de las primeras en Centroamérica, a cargo de la profesora Josefa
Toledo de Aguerri, Portugal-Duarte (2017) documenta que la carrera du-
raba cinco afios, y las alumnas, ademads de aprender del magisterio, las
instrufan en corte y confeccién, ademds de las tareas del hogar. En total
coherencia con el papel asignado por las oligarquias a la funcién educati-
va. En 1911, naci6 el Instituto Pedagégico de Managua, el cual a partir de
1913 funcioné exclusivamente para varones normalistas.

Es a partir de 1938 que se crean dos Escuelas normales estatales (para
mujeres y para varones en Managua), y se autorizé, a Centros religiosos,
la formacién de maestros de Educacién Primaria tales como La Divina
Pastora en Managua, Colegio Sagrado Corazén de Jesus en Chinandega
y Colegio La Recoleccién en Leén. Hasta esa fecha, los criterios para in-
gresar eran excluyentes, basados por una parte en género, en las Escuelas
Estatales y estratos sociales en las privadas.

En este periodo, al autorizarse el bachillerato en ciencias y letras, se
desnaturalizaron las finalidades para las que fue creado el instituto que
se convirtié en centro privado de educacién secundaria. A partir de esa
decisién, por decreto ministerial del 1 de mayo de 1914, se organiza un
nuevo plan de estudios que reemplaza el de octubre de 1911. En virtud de
este decreto se toman las siguientes providencias:

1. Sele cambia el nombre de Escuela Normal de Sefioritas por el de Escuela
Normal de Institutoras, en donde se pueden cursar las carreras de Maes-
tras de Educacién, contadora de comercio, mecanografia, estendgrafa,
telegrafista, telefonista. Quienes lo desearan podian cursar las materias
para obtener su diploma de bachiller en ciencias y letras, ademds se esta-
blecieron clases de artes, manualidades y educacién para el hogar.

2. Se dictan nuevas normas para el goce de becas en la Escuela Normal.

3. Se suprimen los grados de maestras de ensefianza elemental y de maes-
tras de Kindergarten.

4. Se explica que el estado sélo concede becas a los que realizan estudios de
Maestras de Educacién que duran 4 afios.

Por decreto del 30 de octubre de 1914, se autoriza por primera vez en Ni-
caragua al sobresueldo por titulo a los maestros egresados de Escuelas
Normales.

248 | ALINA DEL CARMEN GONZALEZ GIRON



En 1938, siendo ministro de educacién ptblica el doctor Modesto Ar-
mijo Lozano se fundaron en la ciudad de Managua, las dos escuelas nor-
males, una para varones y otra para sefioritas (Pérez Valle, 7 de febrero de
2016).

El tercer periodo desde 1950, se comenzaron a crear nuevos centros de
formacién de maestros, en las ciudades de Managua, Jinotepe, San Marcos
y Esteli. Donde obtenian titulo maestros de Educacién Primaria con cinco
afos de carrera en su formacién y un nivel de ingreso 6° aprobado.

Isolda Rodriguez anota que ya a mediados de los 50: “La educacién es-
taba dirigida para que los futuros maestros le ensefiaran a los campesinos
a trabajar la tierra y la crianza de animales, ademds de las letras”, desde:
Escuela Normal de Varones Franklin Delano Roosevelt y Escuela Nor-
mal de Sefioritas Salvadora de Somoza, ambas en Carazo; Escuela Normal
Central de Managua y Escuela Normal Rural de Esteli.

El periodo estuvo marcado por programas de estudio elaborados
como parte del programa de UNESCO denominado Escuelas Normales
Asociadas, y la direccion de la Alianza para el Progreso, estrategia yanqui
creada para ayudar a contener el avance del buen ejemplo de la Revolu-
ciéon Cubana (MINED, 9 de febrero de 2023).

Instituto Nacional 1° Escuela Normal Instituto 1°Escuela Normal Se comenzaron a

de Oriente (Masaya) Pedagégico La Salle de sefioritas crear nuevos centros

(internado) Managua-leén Managua de formacién de

Leén 1° Escuela Normal maestros, en las

Central de Varones ciudades de

Managua Managua, Jinotepe,
San Marcos y Esteli.

1890-1893/1892-1898 1895 1938/1949 1950
Primer periodo de las Segundo periodo de Tercer periodo de ?
Escuelas Normales Escuelas Normales Escuelas Normales

Linea de tiempo de la historia de las Escuelas Normales en Nicaragua 1890-2022

El 18 de diciembre de 1968, mediante decreto legislativo No. 8, publicado
en la Gaceta No. 24, 25, 26, 27, del 29 al 31 de enero y 01 de febrero de 1969,
se da a conocer el reglamento de las Escuelas Normales de Nicaragua,
donde en su articulo 1 se lee: “Las Escuelas Normales de la Reptblica
son centros educativos profesionales que imparten ensefianza a partir del
ciclo bésico y estan destinados a la formacién del personal docente a las
Escuelas Primarias del Pafs” (Decreto num. 8, 29 de enero de 1969).
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En su leccién inaugural el doctor Salvador Vanegas Guido, ministro
asesor del presidente de la Reptblica de Nicaragua expresa que la Revolu-
cién Popular Sandinista, en 1979, abrié un nuevo capitulo en la educacién
del pafs, llevando a la practica el Programa Histérico del FSLN, el cual
establecfa que se “forjardn mds y mejores maestros, con los conocimien-
tos cientificos que demanda la época actual, que puedan satisfacer a la
totalidad de nuestra poblacién estudiantil [...] adaptard los programas de
ensefianza a las necesidades del pafs, aplicard métodos de ensefianzas a
las necesidades del pafs, experimentales y cientificas” (MINED, 9 de febrero
de 2023).

LAS ESCUELAS NORMALES Y EL MODELO
NEOLIBERAL (1990-2006)

Este enriquecedor proceso revolucionario, en términos educativos, fue in-
terrumpido en una perversa pausa creada por los 16 afios de gobiernos
neoliberales, quienes redujeron las Escuelas Normales, despidieron a la
mayoria de los formadores, pauperizando la calidad educativa, e iniciaron
un franco proceso de reduccién de matricula y transicién paralela a insti-
tutos de secundaria como alternativa para los egresados.

El contexto de este desastre educativo que afect6 a generaciones de ni-
caraglienses tuvo como corolario la Autonomia Escolar y su consecuente
proceso de privatizacién de la educacién publica y el incremento alarman-
te del empirismo docente en aulas de clases (MINED, 9 de febrero de 2023).

EDUCACION COMO DERECHO
Y DESARROLLO HUMANO (2007...)

El 11 de enero del 2007, Dia Nacional de la Educacién, de acuerdo con De
Castilla (2018) se “conmemora el dfa en que la poblacién empobrecida lo-
gra zafarse de una de las cadenas que le ataban al poste neoliberal” (citado
en MINED, 9 de febrero de 2023).

Inicia el camino de la transformacion evolutiva de la educacién, todos
los subsistemas educativos se “articulan en un todo coherente y efectivo,
en todos sus niveles y modalidades” (Bautista Arrien 2008, citado en MI-
NED, 9 de febrero de 2023).

Se fundan de acuerdo con Reyes Altamirano (2013) “nueve Escuelas
Normales en Juigalpa, Bluefields, Leén, Siuna, Bonanza, Chinandega, Ma-
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tagalpa, Rivas y Rio San Juan”. Por medio de los acuerdos ministeriales
No. 112-AA, 113-AA, 114-AA, 115-A A de noviembre de 1980; y por primera
vez se abren las puertas sin exclusiones para el pueblo (MINED, 9 de febrero
de 2023).

Después de este recorrido histérico de la formacién de maestros de
educacién bdsica o primaria, en Nicaragua a partir del afio 2007, la Edu-
cacién ha incidido de forma directa en mejorar la calidad de vida de las y
los protagonistas, fortaleciendo las competencias de los docentes forma-
dor de formadores, maestras y maestros normalistas en formacién que
atenderan cuando ejerzan su profesién. Esta formacién vista desde la im-
plementacién de un curriculo centrado en el ser humano con enfoque en
el aprendizaje, desde una formacién profesional superior actualizada que
comprenda las nuevas realidades, los nuevos tiempos, los nuevos contex-
tos, sin olvidar de dénde venimos, ni perder la perspectiva de saber hacia
dénde vamos.

En el afio 2012 se retoma un proceso de transformacién y actualiza-
cién del curriculo de las Escuelas Normales donde realiz6 la actualizacién
y armonizacién con el curriculo de educacién primaria, iniciando en el
2019; trabajandose todos los elementos vinculados al disefio curricular, la
revisién y armonizacién de las mallas curriculares y unidades pedagégi-
cas de Educacién Primaria, en la actualidad se estdn implementando en
las Escuelas Normales con los estudiantes de continuidad educativa, es
decir, quienes se formardn como Maestros de Educacién Primaria.

A partir del nuevo quinquenio, en el Plan de Lucha Contra la Pobreza
y en el Plan de Educacién 2022-2026, de cara a la transformacién evolutiva
de la educacién, iniciamos un cuarto periodo de transformacién de las
Escuelas Normales, transitando de nivel técnico superior a nivel univer-
sitario, nivel terciario, desde las nuevas Escuelas Normales de Formacién
Superior. Convirtiéndose asi en universidades, ofertando cinco carreras
de licenciatura en Educacién Inicial para el Desarrollo Infantil, Educacién
Especial e Inclusiva, Educacién Primaria con énfasis en Mediacién Peda-
gobgica, Educacién primaria Multigrado comunitario, educacién intercul-
tural bilingiie.

Actualmente en la Nicaragua de Sandino y Rubén, nacen las Escuelas
Normales de Formacién Superior, sin embargo, que toma como Norte la
formacion en competencias para el desarrollo humano pleno; los nuevos
curriculos, didéctica, tratamiento pedagdgico que se han disefiado, ponen
en el centro de forma categoérica al ser humano en todas sus dimensiones
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y la construccién efectiva de aprendizajes en interaccién con su realidad y
contexto se constituye en elemento catalizador para el cambio de la vida y el
entorno.

Se apunta al desarrollo social y econémico con justicia y equidad, a par-
tir del desarrollo humano, sabiendo que no hay desarrollo humano pleno
sin educacién para todas y todos; relevante, significativa, socio-critica y ca-
paz de poner la ciencia y la tecnologia en manos de los protagonistas.

Este Modelo, liderado por el presidente comandante Daniel Ortega y
la vicepresidenta Rosario Murillo, concibe como fin tltimo el desarrollo
humano pleno de las familias nicaragiienses, y es desde esta perspectiva
que se concibe el nuevo rol de las Escuelas Normales para la Formacién
de Docentes.

Una Nueva Escuela Normal nace cobijada por las esperanzas y certe-
zas de que préximas generaciones de educadoras y educadores cultivaran
su vocacion para acompafiar a nifias, nifios, adolescentes, jévenes y adul-
tos en la construccién de aprendizajes para cambiar su vida y entorno;
para descubrir y desplegar al médximo potencialidades; para encontrar
sus talentos, habilidades, sentido de justicia, dignidad humana, soberania
nacional, sensibilidad, arraigo y cultura, dominio y creacién de ciencia
y tecnologfa; para cuidar de la madre tierra... generando riquezas y que
éstas no se concentren en pocas manos, viendo la vida como lo que es: un
camino de aprendizajes y bien comun.

iLa tarea no es sencilla como no lo es ninguna revolucién!

Pero aqui estdn estos jévenes, hombres y mujeres, arquitectos de su fu-
turo, andando en el camino... seguros, como el gran educador y revolucio-
nario Sandinista Ricardo Morales, de que hemos dado el primer paso y no
pararemos de andar jamds (doctor Salvador Vanegas Guido, febrero 2023).
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Cuando iniciamos este proyecto, reflexionabamos acerca del valor e im-
portancia de acercarnos a la historia de las escuelas normales del pais para
alentar, si vale la expresion, la recuperacion y el ordenamiento de la historia
documental y la historia oral de estos espacios de formacién de maestras
y maestros a lo largo del siglo xx en México, con diversas finalidades. Por
un lado, con la esperanza de contribuir en el desarrollo de lahistoriografia
en torno a la formacién del magisterio que en 2025 cumplirados siglos de
historia, con la fundacion de la Escuela Normal Constituciénen la ciudad
de Zacatecas; alentar la construccion de la escritura profesionaly metodo-
l6gica en el proceso de formacion para el magisterio; y, finalmente,promo-
ver el desarrollo de la investigacion histérica como parte de la actividad
académica que demandan las instituciones de educacién superior, en un
periodo que va de inicios del siglo XX hasta la segunda mitad del referido.
Pero también para identificar algunas de las dindmicas que se fueron ges-
tando en la relacion entre las disposiciones oficiales y las maneras en que
las comunidades escolares las asumian.

Con este antecedente, tomamos la decisién de convocar a personas
interesadas en la investigacion del fenédmeno del normalismo en México
para acercarnos, desde diferentes perspectivas —historia y etnografia—,
a experiencias de maestras y maestros en diferentes regiones del pais,
pero también, a esa historia de lucha y resistencia de estudiantes de las
escuelas normales rurales durante el siglo Xx. Fue asi gue convocamos a
la realizacion del seminario de investigacion titulado: Fuentes, Memoria e
Historia del Normalismo en México y Latinoamérica. Aunque dicho semi-
nario contd con la participacion de dieciséis especialistas sobre el tema,
finalmente logramos recuperar ocho colaboraciones presentadas en algu-
nas de las sesiones, las cuales integran este libro al que decidimos titular:
El fuego y las cenizas. Fuentes, memoria e historia del normalismo en México
y Latinoameérica.

Las voces de investigadoras e investigadores concentradas en estas
paginas son la llama, invitacion para preservar la memoria e historia que
se ha marginado y ahora es reconstruida para la historiografia educativa,
ubicada dentro de una cartografia tan vasta como longeva que requiere el
concurso de mas investigaciones y el esfuerzo de instituciones para seguir
construyendo de las cenizas del olvido, el fuego de su memoria.

HALLIER ARNULFO MORALES DUENAS Y SERGIO ORTIZ BRIANO

: Educacion Cultura DGESuM

ria de Educacion Publica Secretaria de Cultura Smerorparael Moo "
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